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El francés como desafio plurilingliistico en el contexto educativo de México
Khalid Aada

Las politicas linglisticas en México— tanto a nivel regional como nacional — carecen de
claridad suficiente, y el francés ocupa un lugar insignificante o incluso inexistente debido a que
cada Estado de la Republica adopta sus propias iniciativas de politica lingiistica, y donde la
decisién sobre el aprendizaje del idioma extranjero se deja a cargo de cada institucion, que tiende
a tomar decisiones basadas sobre las demandas de su entorno y no sobre los principios del

plurilingtiismo y el pluriculturalismo (Silva, 2011)

La lengua francesa en México reconoce dos elementos clave que influyen en su
posicionamiento y progreso de manera notoria en el mercado educativo nacional. Por
una parte, el estado de las lenguas indigenas y las relaciones que establecen con el
espanol y las lenguas extranjeras, especialmente el inglés, conduciendo a dos modelos
de bilinglismo vertical en México; y, por otro lado, la falta de claridad en las politicas
linguisticas relacionadas con la ensefianza de las lenguas extranjeras que se encuentra

en estrecha relacion con las transformaciones recientes en el sistema educativo.

Dicha lengua ha conservado una presencia significativa pero simbdlica en los
disefios curriculares de América Latina en general y de México en particular, debido a la
facilidad de su integraciébn social y su capacidad de conectar los espacios
latinoamericanos y europeos. Sin embargo, y en un contexto linguistico rodeado de
influencia para aprender el inglés, la lengua francesa entra en un desafio de identidad

buscando posicionarse en el mercado latinoamericano.

Un desafio marcado por su persistencia de seguir presente en virtud a la tradicidon
linguistica y a la simpatia con su cultura, mucho mas que en respuesta a las necesidades
instrumentales; razones mas afectivas que profesionales para aprender dicho idioma.
Los lazos entre México y Francia siguen siendo fuertes y solidos, y la poblacion que
persiste en aprender la lengua francesa adopta actitudes hacia los idiomas foraneos y
aprovecha las oportunidades que ofrece la globalizacion.



Por otra parte, las instituciones mexicanas de educacién superior de caracter
publico son autébnomas. Es decir, el disefio de la normatividad interna corresponde a
cada una de las instituciones. Aunque estén sujetas a ciertas pautas establecidas por el
Ministerio de Educacidon Publica; tanto la gestion, como la programacion, los cursos
pilotos y la evaluacion de posibles cambios de programa se manejan de acuerdo con el
contexto y el tiempo establecidos de una manera particular en cada institucion. Son
factores que influyen en impedir establecer un acuerdo sobre un plan de estudio unico

para todas las instituciones de educacién superior mexicanas.

La ensefianza del francés como idioma extranjero ha estado experimentando
cambios significativos en las escuelas mexicanas debido a varios factores que subyacen
al impulso para la renovacion del disefio curricular. Una reingenieria necesaria provocada
por las incongruencias entre los nuevos entornos de la ensefianza de una lengua
extranjera y los objetivos establecidos en los planes de estudio. Diversas publicaciones
han llegado a la conviccion de elaborar y proporcionar modelos viables consistentes con

los conceptos educativos actuales y las necesidades socioculturales.

Los programas tradicionales cuyo enfoque se basa en concepciones de caracter
limitado hacia los cambios de la nueva sociedad educativa, forman parte del desequilibrio
que afecta el proceso de la ensefanza del francés. Un idioma que busca reformar sus

estructuras para lograr un rendimiento académico competitivo.

Hasta los principios de los setenta, el enfoque en la ensefianza de idiomas fue
basado sobre el método de la comprension auditiva y produccidén oral, el cual se
considerd como proceso légico y altamente cientifico ya que fue el resultado de las ideas
conductistas de B.F. Skinner, Nelson Brooks entre otros investigadores. El lenguaje fue
concebido como un sistema ordenado con instrumentos observables que miden el
resultado del aprendizaje. En base a la practica, el alumno adquiria la capacidad de
producir el nuevo lenguaje independientemente de cualquier factor que llegue a rodear
el ambiente de interaccion. Para poder hablar, se necesitaba solamente realizar
actividades de repeticion, sustitucion...etc.



Posteriormente, se han agregado imagenes fijas o diapositivas al proceso de
aprendizaje, lo que llevé McConnell (1987) a determinar que los estudiantes aprendian
sin sentido. En otras palabras, adquirian algunas estructuras del lenguaje, pero no
podian sostener una comunicacion en situaciones reales. El desarrollo de las habilidades
cognitivas de los estudiantes no era dominante (Dulay & Burt, 1977) y la elaboracion,

interpretacion y evaluacion del curriculum estaba a cargo del mismo maestro.

Actualmente, las practicas pedagogicas no estan limitadas solamente al producto,
sino se extienden a las experiencias de la vida cotidiana. Asimismo, en el aprendizaje de
idiomas, la nocion psicolinguistica de inter-lenguaje se ve necesaria reflejandose en las
formas provisionales y sucesivas de la lengua foranea que el docente debe reconocer
como valida para el alumno (Selinker, 1972). Sin embargo, el mismo docente esta
consciente del abismo que separa el contenido ensefiado en el aula y los objetivos
establecidos de manera formal y enlistados en el programa curricular. Esto nos lleva a
reflexionar si los programas oficiales estan elaborados de manera adecuada a la realidad

del entorno estudiantil para lograr un dominio de la lengua foranea.

Las nuevas teorias en ciencias del lenguaje empezaron a influir en la didactica
como fase critica del proceso de interaccion con los estudiantes (Widdowon, 1978,
Brurnfit & Johnson, 1979, Canale y Swain, 1980, Germain y Leblanc, 1982, Savignon,
1983). El llamado enfoque comunicativo es el resultado de la confluencia de varias
tendencias psicolinguisticas, sociolinguisticas y pragmaticas. Su impacto en la
ensefanza del francés en las clases regulares esta caracterizado por una vision
enfocada en llevar los alumnos a expresarse con mas confianza, proporcionandoles las
herramientas y estrategias de comunicacion necesarias desarrollando asi sus
habilidades cognitivas y emocionales hacia el aprendizaje del francés como lengua

foranea.

Cabe mencionar que, al hablar de la ensefianza de idiomas, nos enfrentamos ante
el contraste incongruente entre la teoria plasmada en el disefo curricular y la practica

diaria de las competencias tanto gramaticales como comunicativas. Dicha



incompatibilidad favorece el planteamiento de varias preguntas: ;Se acredita el
aprendizaje de un idioma cuando la lengua se presenta de manera analitica o holistica?
¢ El curriculo debe preseleccionar los componentes de la lengua y presentarlos a los
alumnos en el orden que mejor los ayude a lograr una integracion eventual? O ¢ el mejor
plan de estudios es aquel que se basa en una sucesidon de situaciones de comunicacion

naturales y no planificadas, como sugiere Krashen (1982:23)?

Desde la perspectiva de sociologia, la informacion es dominante. Es decir que la
futura generacion tiene que tener la capacidad de recibir, proceder y difundir hechos e
ideas de manera eficiente y rapida. Caracterizar un idioma extranjero como medio de
transmitir informacién, significa que se debe privilegiar la comprensién auditiva, el
dominio de un vocabulario considerable para representar la realidad contemporanea, asi
como el significado y la coherencia del discurso oral y escrito, sustituyendo la elegancia
del estilo literario.

Las nuevas transformaciones educativas han puesto énfasis en el principio de la
eficiencia. En otras palabras, menos esfuerzo para obtener mas beneficios practicos. De
acuerdo con esta suposicidn, el alumno que busca estudiar un idioma — sin sumergirse
en una especialidad linguistica — no le interesa realmente encontrar la llave de la literatura
humanista, sino que se conforma con alcanzar un nivel adecuado que permite el
intercambio de informacion segun sus necesidades. Esto hace atractivo el concepto
psicolinguistico que marca la fase del aprendizaje en el que el alumno pueda asumir la
responsabilidad de su propio progreso y que algunos han concebido como el objetivo

principal del plan de estudios de un idioma foraneo (Van Ek, p.3)

Otro prop0dsito que se destaca con su importancia en el contexto social y politico
radica en sensibilizar a los estudiantes sobre la cultura francesa y despertar en ellos
una comprension de los valores y el modo de vida de las comunidades foraneas. Sin
embargo, ante la necesidad de aprender y practicar el lenguaje, la parte cultural ocupa

el segundo plano en el disefio curricular a pesar de su importancia en todo el proceso.



La cultura y la linguistica se interactuan entre si para responder a las mismas

necesidades.

Al analizar los curriculums del aprendizaje del francés como lengua extranjera en
el contexto mexicano a nivel universitario, se generan varias cuestiones tales como:
¢Hasta qué punto los estudiantes tienen oportunidades de practicar sus habilidades
linguisticas en su vida real? ;Hasta que medida los docentes — independiente de su
origen — que ensefian la lengua francesa son fieles en transmitir los aspectos culturales
de Francia y aterrizarlos al contexto mexicano de tal forma que los estudiantes aprendan
y puedan convivir en un medio multicultural? ;Existen realmente instrumentos de
medicion — considerados como estandares de calidad — adaptados al contexto mexicano
o los planes de estudio estan disefiados para seguir los lineamientos internacionales del
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas? ;Realmente progresa la
ensefanza del francés en el mismo camino de las orientaciones de la Secretaria de

Educacién publica?

Por otra parte, y mas alla de las habilidades destacadas, existen otros elementos
que determinan el éxito en el aprendizaje de un idioma foranea; los cuales se enlistan
como actitud y motivacion (Brown, 1987, pp. 128-132) del alumno para descubrir nuevas
tradiciones y tendencias culturales. Sustituye su anomia y prejuicios iniciales con una

curiosidad creativa sobre las diferencias multiculturales.

Sin embargo, la importancia de hablar otro idioma no es considerado como uno
de los valores incorporados en la sociedad mexicana. Hablar mas de un idioma no es un
habito ni una norma de comportamiento. La prueba de eso consiste en que, durante
siglos, las personas bilingies se han asociado con las diferentes categorias sociales, y
lo son aun. Nuestro inconsciente no ve en el aprendizaje de una lengua foranea una
posibilidad de desempefiar un papel distinguido en la sociedad y tener un estatus en
base a ello. Esta realidad es producto de una politica de valorizacion de un solo idioma,
en el caso de México es el espanol. Es una politica unilingie que favorece el ambito
politico, legal, social, econémico, etc.



A nivel externo, la internacionalizacion y la globalizacion siguen siendo realidades
distantes, que recién comienzan a integrarse y desempefiar un papel importante en los
planes de estudio. Las oportunidades de viajar e ir al extranjero para continuar los
estudios son todavia muy escasas y el mercado laboral muestra que hablar otro idioma,
incluso el inglés, no garantiza un puesto distinguido y que, en caso de que el trabajo

requiera del uso de una lengua foranea, el salario no es extraordinario.

Para ello, es necesario considerar la colaboracion de los actores responsables y
involucrados en la promociéon de la diversidad linguistica y multicultural para un fin de
calidad educativa. Una contribucion lejos de cualquier competencia, para construir un
mundo plurilingie comun en el que todos los idiomas seran beneficiados. Los lenguajes
con caracter hiper-central — como lo es el inglés, por ejemplo — son también situados en
una posicion vectorial en la que tanto la identidad humana como la cultura son mas alla
de los valores mercantiles. Dicha colaboracion no debe limitarse solamente en su
intencionalidad, sino en proveer acciones concretas y mostrar una disposicion de
seguimiento monitoreado a favor del plurilingliismo, empezado con la revision de las
politicas implementadas por varias entidades gubernamentales, instituciones educativas,

empresas, asociaciones, etc. a nivel nacional e internacional.

En ese sentido, y a nivel de la norma de cooperacion cultural franco-mexicana, se
perciben segun los datos arrojados de la embajada de Francia en México (2016),
problemas serios en la educacion superior, lo cuales se enlistan en varios categorias
empezado por la falta de fluidez en el idioma francés de los estudiantes y de los
graduados; las condiciones laborales precarias de los docentes; las dificultades para la
formacién continua del profesorado y las escasas posibilidades de preservar y
profundizar su competencia para comunicarse; la falta de intercambio y contacto cultural
con los aspectos de aprendizaje de un idioma; la falta de condiciones para superar dicha
deficiencia tanto en términos de cursos de capacitacibn como en los procesos de
ensefanza de los docentes, cuya identidad profesional permanece. Difusa y devaluada;
y, la necesidad de modificar los planes de estudios para fortalecer los aspectos
linguisticos y didacticos.



Cabe mencionar que la presencia de los diferentes lenguajes que rodean México
(el esparfiol, el inglés, el portugués, el francés, pero también los idiomas centrales como
el nahuatl, huasteco, maya, totonaco y otomi) — independientemente de su fuerte
representacion — favorecen el objetivo de resaltar los estereotipos que dificultan la
promocion efectiva del pluralismo linguistico y cultural y promover, de manera coordinada
y armoniosa, una apreciacion real de la diversidad, que ya no debe ser percibida como
“un defecto sino como un elemento a tener en cuenta en el proceso de construccion de
una comunidad” (Dumont, 2004:1). Con este fin, es importante que las futuras
generaciones desarrollen — desde edades muy tempranas — una actitud positiva hacia la
diversidad de las culturas linguisticas.

La mejora de la ensefianza del francés debe comenzar con una revision completa
de los tres componentes que forman un plan de estudio, los cuales se enlistan como
objetivos generales, contenidos y métodos de ensenanza. Esto puede ser una de las
iniciativas significativas que proyectaran una determinada focalizacion sobre la eficiencia
de la ensefianza del francés como lengua foranea y abrira una oportunidad para repensar
el curriculum. Se necesita de un disefio curricular cuya estructura es multidimensional y
con una visién de fomentar el desarrollo de las habilidades cognitivas y estratégicas que
se consideran clave para el aprendizaje de idiomas. Dicho disefio contemplaria cuatro

planes de estudio desarrollados por separado antes de integrarse en un solo programa.

El primero se enfocaria en el conocimiento del idioma como medio de
comunicacion. Su estructura comprendera aspectos de fonética, gramatica, vocabulario
y prestaria atencion a los actos de produccion oral. Ademas, no se proporcionaria ningun
contenido o material didactico especifico. Sus objetivos se alcanzaran mediante el
material proporcionado en los tres planes de estudio restantes.

El segundo trataria temas de cultura y se enfocaria en sensibilizar el alumno
sobre la cultura francesa, permitiendo entender las relaciones interculturales y
profundizando su comprensidn sobre la realidad francesa en México. Se desarrollara la

dimension de la tolerancia al vivir en una sociedad multicultural.



El tercero contemplaria un plan de estudio comunicativo basado en experiencias
reales que destacan aspectos estratégicos de comunicacion. Se enfocaria en envolver
al estudiante en actividades experienciales de la vida cotidiana realizando intercambios
linguisticos, proyectos en contextos franceses...etc., permitiéndole asi desarrollar sus
habilidades de comunicacién. Cabe mencionar que dichas experiencias pueden ser en
el ambito intelectual, social, deportivo...etc.

El cuarto marco estructural del disefio se concentraria en la educacién linguistica
general, cuyo objetivo es llevar al estudiante a lograr cierta autonomia en su aprendizaje
del idioma. Al desarrollar y evaluar sus propias generalizaciones sobre la estructura y el
funcionamiento del francés como lengua foranea, deberia adquirir habilidades que sean

utiles para aprender otros idiomas.

Finalmente es de vital importancia estar consciente del contexto actual y
particularmente el mexicano, el cual se caracteriza por una evolucion de los publicos,
tanto por su pluralidad como por sus necesidades. Los flujos migratorios y las politicas
de cooperacion internacional — ya sea desde el punto de vista académico, comercial o
economico — favorecen repensar el proceso de la ensehanza del francés como idioma
foraneo que hoy en dia aprenderlo, ya no es considerado como parte de la cultura
universal o obligacion académica, sino como medio para alcanzar y lograr metas vy

objetivos profesionales y/o académicos.
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