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RESUMEN 

Avalos, Maria Roxana, Perception de maestros v padres hispanos sobre la participation 

en la education de sus hijos en relation con sus logros academicos. Maestria en 

Educacion (MEd), Mayo, 2009, 72 p., 3tablas, bibliograffa, 14 titulos. 

Este estudio examino las percepciones de maestros y padres hispanos sobre la 

participation en la educacion de sus hijos. Los participantes fueron padres de alumnos de 

5to grado y sus maestros de 4to y 5to grado de una escuela primaria ubicada al sur de 

estado de Texas, Estados Unidos. Se recabaron los datos en forma cualitativa por medio 

de entrevistas en grupo y cualitativamente a traves de un cuestionario de participation 

escolar para padres y maestros. Se realizaron comparaciones entre las percepciones de los 

maestros y padres, encontrando diferencias significativas entre ellas. Fueron utilizados 

los resultados de los examenes TAKS tornados en mayo del ano 2008 de los mismos 

alumnos para ser comparados con las percepciones de los maestros y padres sobre los 

diferentes factores de participation escolar de los padres, encontrandose que el 

involucramiento de los padres en la escuela puede explicar, con cierto margen de error, 

los resultados de los examenes TAKS analizados. 
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CAPITULOI 

INTRODUCTION 

Segiin datos proporcionados por el Centro Nacional de Estadisticas para la 

Educacion (IES National Center for Educational Statistics) el porcentaje de estudiantes 

de minoria racial o etnica inscriptos en escuelas piiblicas nacionales ha aumentado entre 

1972 y 2007, especialmente debido al crecimiento en inscripciones de hispanos. En 1972 

los estudiantes hispanos representaban un 6% del total de estudiantes en escuelas 

publicas, mientras que en el 2004 ese mismo grupo representa un 20.5% (Ver Apendice 

A, tablas 1 y 2). 

Como resultado de este fenomeno demografico y quizas por la falta de acciones 

concretas a tiempo para lograr equidad en las oportunidades educacionales se ha 

registrado estadisticamente una diferencia en el rendimiento academieo entre los 

anglosajones y los hispanos, asi como tambien en el porcentaje de jovenes hispanos que 

abandona o no sigue los estudios. 

Las causas de este bajo logro academieo entre los estudiantes hispanos pueden ser 

variadas y complejas, entre otras podemos nombrar, pobreza, racismo, barreras del 

lenguaje y falta de comunicacion efectiva y colaboracion entre la escuela y los padres 

(Tinkler, 2002) 

La participacion paterna en la educacion de sus hijos se reconoce comb pieza 

fundamental de la mayona de estos programas educativos. Muchas investigaciones han 
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tenido esta variable como foco de estudio y han logrado determinar que existe una 

correlation positiva entre intervention paterna y alto rendimiento academico (Carter, 

2004; Nesman, Borobs-Bahr y Medrano 2001, Janiak, 2003; Jimenez ,2006). Un menor 

porcentaje de estudiantes provenientes de hogares en los que se habla espanol (en 

contraste con los hogares en los que se habla ingles) tienen padres que reportan recibir 

notas, cartas o correos electronicos de la escuela de sus hijos, que concurren a las 

reuniones organizadas por la escuela, que asisten a eventos fuera del horario escolar y 

trabajan como voluntarios en estas instituciones (IES National Center for Education 

Statistics, 2006. Ver Apendice A tabla 3). 

Planteamiento del problema 

En la presente investigation los problemas de investigation fueron: ^Cuales son 

las percepciones de los padres y maestros sobre la participation de los padres hispanos en 

la education de sus hijos? y ^Existe correlation entre la participation de los padres 

hispanos de los alumnos de 5to grado y sus calificaciones? 

Objetivos 

Los objetivos de esta investigation fueron: 

1. Describir cuales son las percepciones de los padres hispanos sobre la 

education de sus hijo/hijas. 

2. Determinar si los padres hispanos participan de la education de sus 

hijos/hijas. 

3. Establecer que ideas tienen los maestros sobre la participation de padres 

hispanos en la education de sus hijo/hijas. 



4. Evidenciar si variables socio-demograficas y situacionales relevantes 

(como: edad, estado civil, nivel de education, tiempo de residencia en Los 

Estados Unidos) influyen sobre la participation de los padres en la 

education. 

5. Indicar si existe correlation entre la participation de los padres hispanos 

en la education de sus hijos y las calificaciones que estos obtienen. 

6. Comprobar si existe correlation entre las percepciones que los padres 

tienen sobre su propia participation en la education de sus hijos y la 

perception que los maestros tienen sobre esta participation. 

7. Recabar information util para la promotion de la participation de padres 

hispanos en la education. 

Importancia del estudio 

La poblacion hispana es la que contribuye mas cantidad de alumnos en las 

escuelas primarias en el estado de Texas, en comparacion a los demas grupos etnicos (ver 

Apendice A, tabla 2). Sin embargo esta poblacion es heterogenea; en cada region, la 

poblacion hispana cuenta con caracterfsticas propias, como rasgos del lenguaje, valores y 

creencias culturales, particularidades educacionales y actitudes que la hacen unica 

(Guarnaccia, Martinez Pincay, Alegria, Shrout, Lewis- Fernandez y Canino, 2007)). Por 

lo tanto es necesario profundizar el conocimiento de la poblacion hispana en nuestra 

region donde no contamos con suficientes estudios exploratorios que nos proporcionen 

una imagen fidedigna de la participation de los padres hispanos en la education de sus 

hijos y sus efectos en el rendimiento academico de estos. 
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Este estudio explorara la participation de los padres en la education de sus hijos 

desde la perspectiva de los maestros y de los padres mismos. En su modelo de interaction 

contextual, Cortes (citado por Freeman y Freeman, 2001) explica que los contextos 

sociales, es decir, el mundo afuera de la escuela, tiene influencia sobre esta. Por lo tanto, 

es importante explorar la vision de los maestros (vision desde adentro de la escuela) sobre 

el involucramiento parental en la education tanto como la perspectiva de los padres 

(vision desde afuera de la escuela) sobre el mismo tema. Por otro lado, este analisis se 

realizara en forma cualitativa por medio de entrevistas a padres y maestros, asf como 

tambien en forma cuantitativa por medio de cuestionarios estructurados. La utilization de 

estas dos formas de recoleccion y analisis de los datos nos proporcionara una mayor y 

mejor perspectiva sobre este tema. 

Siguiendo el pensamiento de Cortes (citado por Freeman y Freeman, 2001, p.20) 

y pensando los objetivos de este estudio desde una perspectiva mas amplia, se pretende 

determinar: "^Bajo que condiciones estudiantes con caracteristicas socioculturales 

similar es son exitosos academicamente y bajo que condiciones los mismos estudiantes se 

desempenan en forma mediocre?". Este estudio contribuira al descubrimiento de algunas 

de estas condiciones que determinan el exito academico de los estudiantes hispanos en el 

Valle del Rio Grande. 

Definition de terminos 

Percepcion: Segun la Real Academia Espanola, percibir quiere decir la action de 

comprender o conocer algo. Desde un punto de vista psicologico, cada persona pude 
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percibir una misma situation en forma muy diferente, por lo que puede actuar ante las 

mismas condiciones de manera desigual. 

Participation de los padres: es la intervention de los padres en cada faceta de la 

education y desarrollo de sus hijos desde el nacimiento hasta la adultez. Segiin el 

Departamento de Education de Los Estados Unidos, la participation paterna en las 

escuelas es reportarse por lo menos una vez al ano a una reunion en la escuela, ir a una 

reunion con el maestro/a de su hijo/a, ir a un evento escolar, o realizar trabajos 

voluntarios en la escuela o servir en al gun comite de la escuela. 

Calificaciones: Segun la Real Academia Espanola, calificacion se refiere a la 

puntuacion obtenida en un examen o en cualquier tipo de prueba. En esta investigation 

las calificaciones que seran analizadas seran las correspondientes los examenes TAKS 

(Texas Assessment of Knowledge and Skills) en lectura, escritura y matematicas que los 

estudiantes de la muestra obtuvieron en el ano escolar 2007-2008. 



6 

CAPITULOII 

REVISION BIBLIOGRAFICA 

Participation parental: percepciones de padres y maestros: 

Usualmente se acuerda que la participation de los padres en la education de los 

hijos es un factor determinante en el exito academico del nino, pero muy pocas veces se 

describe que tipo de actividades los padres deben realizar para lograr este objetivo. 

Tinkler (2002) establece que las escuelas y los padres pueden tener diferentes puntos de 

vista sobre lo que implica la cooperation parental, dado que esta es dificil de definir. 

Esta dificultad se acrecienta cuando se habla de participation de un grupo minoritario, 

donde las barreras y desconocimientos culturales pueden ayudar a establecer 

preconceptos. 

Quiocho y Daoud (2006) estudiaron las diferencias entre la perception de los 

maestros sobre la incorporation de los padres latinos y la vision de los padres sobre su rol 

en el apoyo de sus hijos en la education. Los resultados indicaron que algunos maestros 

tienen percepciones negativas sobre los padres latinos. Entre los preconceptos mas 

comunes sobre los padres latinos que estos irivestigadores hallaron entre los maestros, 

administrativos y miembros del personal de la escuela se encuentran: primero, que los 

padres hispanos son poco confiables y rechazan trabajar de voluntarios en la clase de sus 

hijos. Segundo, que los padres no apoyan la polftica de tarea para la casa porque no 

quieren o no pueden ayudar a sus hijos con los trabajos. Tercero, que a los padres no les 



importa sobre la educacion de sus hijos y por ultimo que los padres no tienen habilidades 

y no son profesionales. 

Este estudio realizado por Quiocho y Daoud (2006) tambien concluyo que los 

padres tienen altas expectativas sobre la educacion de sus hijos y quisieran estar mas 

involucrados en esta pero sienten que son excluidos por la escuela. En coincidencia con 

estos resultados otros investigadores han encontrado que los padres latinos tienen gran 

interes en la educacion de sus hijos (Trueba, 1988; Moles 1993; citados en Delgado-

Gaitan, 1994). 

Lara-Alecio e Irby (1997) realizaron una investigation con padres hispanos de 

recursos economicos limitados en donde los padres enfatizaron la importancia de la 

educacion de sus hijos y a la vez que manifestaron que podrian ayudar mas a sus hijos, 

pero no sabfan de que forma. Jeffers y Hutchinson, 1995 (citado en Rodgers y Lyon, 

1999) sugieren que algunas de las barreras que los padres encuentran para participar de 

las actividades escolares de sus hijos son: que algunos son poco educados, que tienen 

bajo nivel de ingresos y que tienden a honrar al maestro cpmo el que sabe todo sobre el 

proceso de aprendizaje. Rolon (2005) explica que muchos programas dirigidos a 

aumentar la participation de padres latinos en las escuelas han fracasado porque 

malentienden las diferencias entre compromiso de los padres sobre la educacion de sus 

hijos y la idea que ellos tienen sobre su rol, asi como tambien la clase de apoyo que sus 

condiciones socioeconomicas les permite dar. 

Algunos padres hispanos creen que su rol en la educacion de sus hijos es proveer 

lo necesario para cubrir las necesidades basicas del nino (comida y ropa por ejemplp) asi 

como inculcar respeto y comportamiento apropiado (Chavkin y Gonzalez, 1995). En la 



8 

misma linea de resultados Scribner, Young y Pedroza, 1999 (citado en Tinkler, 2002) 

encontraron que los padres hispanos tienden a definir a la participacion escolar como 

actividades informales como por ejemplo, instaurar valores culturales y mandarlos a la 

escuela bien alimentados, limpios y descansados. Mientras tanto en el mismo estudio, los 

maestros manifestaron que la participacion parental debe ser tendiente a mejorar el 

rendimiento academico realizando actividades educativas en la casa para reforzar lo 

aprendido en la escuela. Tambien dijeron que se trataba de participacion en actividades 

formales, como por ejemplo asistencia a eventos organizados por la escuela. Segun 

Tinkler (2002) en varios estudios sobre padres latinos se encontro que estos piensan que 

existe una marcada delineation entre el rol de la escuela y el rol de los padres. En las 

culturas latinas los maestros son altamente respetados y puede ser considerado falta de 

respeto cuestionar o indagar en el territorio de la escuela. 

Daniel-White (2002) denuncia que los programas de participacion parental en las 

escuelas han sido fundados y estructurados para la mayoria tradicional y cultural, 

excluyendo a las minonas, su lenguaje y su cultura. Esta autora dice que estos programas 

no proveen a los latinos ni a ningun otro grupo inmigrante con las herramientas que ellos 

necesitan para ayudar a sus hijos. 

Cuando educadores y polfticos proclaman que los padres necesitan estar 

mas involucrados en la education de sus hijos, se refieren a un modelo de 

participacion parental basado en la asuncion de que los padres necesitan 

hacer mas actividades escolares en la casa. (...) Los padres son llamados a 

tomar el rol de ser el maestro de los ninos en la casa. p.30-31. 
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Daniel-White (2002) declara que en lugar de contar el numero de libros lefdos y la 

asistencia a eventos que la escuela organiza, los programas de participation parental 

necesitan encontrar modos para hacer sentir a los padres que son valorados y que juegan 

un rol importante en la vida escolar de sus hijos tanto como en la casa. 

Coincidiendo con estas afirmaciones Carter (2004) senala: "Los modos en que las 

familias culturalmente diferentes se involucran en la education de sus hijos puede ser 

disimil a otras familias. Sin embargo estas prdcticas deben ser valoradas y respetadas 

cuando se planean programas de participation familiar" 

Carter (2004) expresa que muchos investigadores (Espinosa, 1995; Lopez, 2001; 

Scribner, Young, y Pedroza, 1999) han encontrado que los padres y las familias latinas 

pueden estar muy involucrados con la education de sus hijos, pero puede ser que no 

participen en la vida escolar de estos de la manera que el personal de la escuela espera. Es 

un desafio para los educadores identificar modos de participation en los que se valore y 

respete la cultura de sus hogares. 

Han sido descriptas seis tipos de participation parental en la education de sus 

hijos (Epstein, Coates, Salinas, Sanders, y Simon, 1997). Tipo 1: actividades de 

paternidad, se refiere a las responsabilidades basicas de las familias, asegurarse de la 

salud y la seguridad de los hijos y supervisar la disciplina. Tipo 2: comunicacion, se 

refiere a la comunicacion entre la escuela y la casa sobre el progreso de los ninos. Tipo 3: 

voluntariado* este tipo se refiere a que los padres asisten a los maestros, administrativos y 

estudiantes en los salones de clase o en otras actividades relativas a la escuela. Tipo 4: 

participation en la casa, los padres realizan actividades educativas en la casa para 

monitorear o asistir a sus hijos en el cumplimiento de los objetivos educativos. Tipo 5: 
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participation en el gobiemo y el liderazgo de la escuela, cuando los padres pueden tomar 

decisiones en comites o grupos de la escuela o el distrito. Tipo 6: Colaboracion con la 

comunidad, realizar conexiones con agendas educativas, religiosas, etc. que tengan un 

impacto en la education de la comunidad, se refiere a las conexiones que las escuelas, las 

familias y los estudiantes contribuyen a la comunidad. 

En conclusion, si la participation de los padres es medida solamente por la 

asistencia a eventos escolares u otros indicadores formales (como por ejemplo 

voluntariado), es decir, solamente por lo que Epstein, et al. (1997) llamaron tipo 2 y 3 de 

participation parental; puede ser que este numero provea una imagen partial de la 

contribution de los padres hispanos en la education de sus hijos. 

La comunicacion abierta entre padres y maestros parece ser en todo caso la mejor 

medida a tomar. Los maestros deben manifestar abierta y personalmente a los padres las 

expectativas que tienen sobre su participation, y valorar diferencias culturales como un 

aditivo y no como un impedimento a su rol en la education de sus hijos. Es vital el 

interes genuino por parte de los maestros y autoridades de las escuelas en la inclusion de 

los padres, para esto es necesario destinar los recursos necesarios para convertir a la 

escuela en una extension del hogar. 

Modelos de participation parental: 

Los modelos de participation parental en las escuelas pueden tener dos objetivos 

que pueden estar entrelazados mutuamente, mejorar el rendimiento academico y/o 

perpetuar o validar la cultura y formas de vida de los estudiantes. 

Algunos programas buscan unicamente mejorar el rendimiento academico de los 

estudiantes entrenando a los padres para que usen estrategias educativas en sus casas; de 
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esta forma se concebiria a la escuela como proveedora de habilidades que se asume faltan 

en los hogares. 

Jimenez (2006) realizo un estudio sobre lectura compartida en familias latinas, 

en donde se suministro a 16 familias latinas con nifios de entre 7-8 afios estrategias de 

lectura basadas en Whitehurst (1988) Dialogic Reading. Entre las estrategias de lectura 

se encuentran: realizar conexiones con el pasado o experiencias personales, alentar 

verbalmente al nifio, realizar preguntas de calidad que requieran una respuesta 

elaboradas, extender o construir nuevas ideas, hacer predicciones y definir palabras 

nuevas agregando vocabulario. Los resultados mostraron incremento en el uso de estas 

estrategias por parte de los padres y en la participacion verbal. Ademas aumento el 

lenguaje verbal en los nifios y su participacion en las clases. Jimenez (2006) concluyo 

que el uso de estrategias por parte de los padres durante la lectura de libros de historias en 

la familia provee mas oportunidades a los nifios para participar verbalmente mientras 

que facilita su desarrollo del lenguaje. 

Janiak (2003) describe un programa similar que fue implementado en Charlotte 

County, en el sistema escolar del estado de Florida. Los padres sacaban libros prestados 

de la escuela en forma semanal (Book Checkout Program), la escuela contaba con una 

amplia variedad de libros incluyendo libros en espafiol para las familias hispanas y el 

personal de la escuela guiaba a los padres en la lectura con sus hijos, reforzando el uso de 

estrategias de lectura. Las escuelas participantes fueron ocho, desde preescolar a octavo 

grado. La participacion en este programa aumento de 184 estudiantes en 1996 a 1.876 en 

el 2002. En una evaluation realizada se examino las diferencias entre las familias con 

participacion frecuente y las familias eon minima participacion. Se concluyo que los 
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niiios provenientes de las familias con participation frecuente en el programa tenian una 

actitud mas positiva hacia la lectura y se mostraban mas seguros cuando eran llamados a 

leer en clase, estos ninos tambien mostraron tener mayor nivel de fluidez que sus 

companeros del grupo cuyas familias participaban en forma minima del programa. 

Hay otros programas de inclusion parental que tienen un objetivo mas integral, 

donde los objetivos principales son mostrar, compartir e incluir aspectos culturales de las 

familias de los estudiantes. 

Un ejemplo de este tipo de programas es "Project Comienzo" Deana (1994) 

observo y evaluo este programa bilingue para ninos de pre-kindergarten desarrollado en 

la ciudad de Nueva York. El objetivo de este proyecto era mejorar el desarrollo 

cognitivo, motriz y socialization de ninos hispanos de 3 afios. Esta basado en el 

concepto de que los ninos aprenden mejor en lugares donde se respeta su cultura y 

lenguaje, y que esta cultura y lenguaje deben ser los medios por los cuales el 

conocimiento de los ninos es ampliado. Una maestra bilingue y una asistente estaban a 

cargo del programa, pero la participation de padres voluntarios era indispensable. Todos 

los dias los padres trabajaban alternadamente y pasaban el tiempo en el salon de clases 

leyendo historias, haciendo tutorfa a grupos pequenos, preparando materiales de arte y 

ayudando a los ninos en las tareas de la clase. Tambien estaban involucrados en la 

organization de la biblioteca de la clase, eligiendo libros, organizando viajes de estudio y 

planeando las celebraeiones de las fiestas tradicionales. 

El proyecto auspicio un minimo de dos cursos y entrenamientos cada semestre 

para los padres, sobre temas como: nutrition, aprendizaje de un segundo idioma en ninos 

e impacto cultural. Segiin el analisis realizado por Deana (1994) el 100% de los padres 
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involucrados en este programa habfan participados de actividades del programa 

educativo, y el 75 % de los padres fueron parte en cuatro o mas de las actividades. Para 

el final del ano escolar el 75% delos padres reportaron satisfaction con su participacion 

y mejoras en la comprension de la education de sus hijos. 

El mejoramiento en el rendimiento academico y la inclusion de la cultura como 

objetivos de la participacion parental en las escuelas no son excluyentes. Las escuelas 

deben estar abiertas a los padres, promover y organizar actividades en las que se vean 

reflejada la cultura de los estudiantes y sus familias y por este medio el rendimiento 

academico de los alumnos se vera incrementado. 

Rodgers y Lyon (1999) sugieren que con el objetivo de mejorar la participacion 

de padres hispanos las escuelas deben empezar por mejorar la perception de ser 

bienvenidos en la clase de su Hijo y que para esto la comunicacion es esencial. Con este 

fin las escuelas deben incluir personal administrativo y profesional que hable espafiol; 

incluir material bilingue, desarrollar una red de contactos entre padres hispanos, motivar 

a los padres a que asistan a presenciar las clases de sus hijos; contactar a los padres 

personalmente (cara a cara) en su idioma, en sus casas o en la escuela; organizar 

reuniones para discutir temas relevantes a la escuela; incrementar el niimero de padres 

latinos en diferentes comites (Rodgers y Lyon 1999 y Rolon, 2005). 

Rolon (2005) agrega que es muy importante incluir a los padres hispanos en el 

desarrollo del plan de estudios (currfculo), ya que los padres aportan recursos e 

information relevante a su cultura, historia y modo de vida. Se debe realzar el plan de 

estudio para que no exista un desequilibrio lingiiistico y cultural entre la casa y la escuela 

que obstaculice los logros academicos de los alumnos. Siguiendo el mismo concepto, 
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Gonzalez, Moll y Amanti (2005) definieron el conocimiento traido del hogar de los 

estudiantes e integrado a la escuela como "fuentes de conocimiento". Las fuentes de 

conocimiento segun Gonzalez, et al. (2005) se refieren a: "los cuerpos de conocimiento y 

habilidades desarrollados historica y culturalmente que son esenciales para la vida en el 

hogar o el funcionamiento de los individuos y su bienestar" (p.72). Estos autores explican 

que los maestros renuncian a su rol de expertos y se colocan en su nuevo rol de 

investigadores de las costumbres y modos de las familias de sus estudiantes. Con este 

conocimiento traido de los hogares de los estudiantes se puede impartir a los estudiantes 

lecciones con significado; conectadas con su conocimiento previo, asi como tambien se 

integra a los padres y a los propios estudiantes como proveedores de conocimiento no 

solamente como recipientes. El hecho de que los maestros muestren entusiasmo al 

descubrir el conocimiento de los padres y estudiantes provoca que estos se sientan 

facultados por el poder y la igualdad de condiciones que se les adjudica. "Silos maestros 

valoran este conocimiento, entonces los padres repentinamente se sienten importantes. 

Se sienten facultados. Solamente esto puede cambiar drdsticamente el clima de la 

relacion maestro-hogar" (Gonzalez, et al., 2005 p. 146). 

Es decir, los padres que se sienten incluidos en el rol de ser educadores de sus 

propios hijos, conjuntamente con los maestros. De esta manera, los padres desarrollan un 

sentido de autoeficacia que hace que sus acciones tengan un impacto positivo en el 

desempeno educativb de sus hijos. Hoover-Dempsey y Sandler (1997) destacan que este 

sentido de autoeficacia es uno de los tres factores que determinan porque los padres 

deciden o no tener un rol activo en la education de sus hijos. El primero de estos factores 

se refiere a la creencia de los padres sobre lo que se supone que deben hacer en la 
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education de sus hijos. En segundo lugar, estos autores colocan el sentido de eficacia 

para ayudar a sus hijos a ser exitosos en la escuela. Este factor se refiere a cuanto los 

padres creen que a traves de su participation pueden imprimir una influencia positiva en 

los resultados educacionales de sus hijos. Siguiendo el pensamiento de estos autores, en 

tercer lugar, se encuentran la perception de los padres de ser bienvenidos o no en la 

escuela, es decir las invitaciones y oportunidades que los maestros proveen a los padres 

para involucrarse. 

Esta investigation sugiere que incluso programas de participation parental bien 

disenados no seran tan exitosos si no se alimenta el sentido de autoeficacia de los padres, 

es decir, la creencia de los padres de que su aporte es indispensable para el exito 

academico de su hijo. Este sentido de autoeficacia puede alimentarse cuando se ve a los 

padres y comunidad en general de donde provienen los estudiantes como fuentes de 

conocimiento que aportan herramientas utiles para la education, sobre todo de los 

estudiantes de minonas raciales. 

Jim Cummins (citado por Baker, 2006) en su marco teorico para la intervention y 

la facultacion de los estudiantes minoritarios, declara que la conexion, el poder y las 

relaciones entre la comunidad y la escuela necesitan ser consideradas en una teoria de la 

education bilingue apropiada. La teoria de Cummins sugiere que los estudiantes 

provenientes de las minonas raciales pueden ser facultados o discapacitados por cuatro 

caracteristicas de las escuelas: (1) El grado en que la cultura y el lenguaje de los 

estudiantes son incorporados en el plan de estudio; (2) el grado en el cual las 

comunidades minoritarias son motivadas a participar en la education de sus hijos; (3) el 

grado en que se transmite a los estudiantes el deseo de convertirse en buscadores activos 
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de conocimientos y no solamente receptores pasivos; y (4) el grado en que las 

evaluaciones realizadas a los estudiantes minoritarios localiza las rafces de los problemas 

en el sistema social y educativo o en el plan de estudio cuando es posible, evitando 

localizarlos en los mismos estudiantes. 

Avalando este marco teorico, en un estudio realizado por Nesman, Borobs-Bahr y 

Medrano (2001) se examinaron las causas del abandono de los estudios entre los latinos; 

encontraron que los factores que contribuyen son: falta de motivation personal, falta de 

apoyo de los padres, maestros y comunidad, desinteres en las actividades de la escuela y 

barreras del lenguaje y culturales. Como consecuencia de este estudio se recomienda 

entre otras cosas que se valore y aprecie la cultura latina en las escuelas como motivador 

del exito academico. 

Ciertos programas bilingiies por sus caracterfsticas, facilitan la inclusion de los 

padres al sistema educativo. Los Programas de Lenguaje Dual (Dual Language 

Programs) cuentan con un fuerte apoyo y participation por parte de los padres hispanos. 

En un estudio que realizo Saucedo (1997) expone que muchos de los modelos educativos 

tradicionales bilingiies no tienen el objetivo de mantener y enriquecer el lenguaje nativo 

sino por el contrario, se produce una eventual perdida del primer idioma y cultura. Por 

este motivo este estudio concluyo que la mayoria de los padres tiene actitudes favorables 

hacia los programas de lenguaje dual y reportaron mantener un rol activo en la escuela 

de sus hijos. 
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CAPITULO III 

METODOLOGIA 

Esta investigation se llevo a cabo durante el ano 2009 en una escuela primaria 

ubicada en el sur del estado de Texas, Estados Unidos. Es una investigation detipo expo-

facto y cuenta con dos partes. En la primera parte los datos recabados son analizados en 

forma cuantitativa, se observaron las relaciones entre la variable independiente de 

investigation: participation parental hispana en la education de sus hijos; y las variables 

dependientes: calificaciones de los alumnos. En la segunda parte, los datos fueron 

recabados por medio de entrevistas en grupo y se analizaron en forma cualitativa. 

Sujetos 

Poblacion: 

Segun datos proporcionados por La Agenda de Education de Texas (TEA), en 

todo el estado de Texas en el ano escolar 2006-2007 hubo 346 470 alumnos registrados 

en cuarto grado de escuela primaria, de los cuales 165731 (47.83 %) son de origen 

hispano. 

El distrito escolar al cual la escuela de donde provienen las personas que 

componen la muestra de esta investigation pertenece, esta ubicado al sur del estado de 

Texas. Este distrito comprende mas de 100 comunidades en 226 millas cuadradas y 

cuenta con 21 escuelas primarias. En el ano escolar 2006-2007 hubo 1.949 alumnos 

registrados en cuarto grado, siendo un 100% de origen hispano. La presente investigation 
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fue realizada en una escuela primaria la cual esta ubicada en una ciudad del sur del estado 

de Texas. La localidad donde esta situada la escuela esta emplazada en la frontera 

mexico-americana y cuenta con una poblacion estimada de 4407 personas de las cuales el 

98.6% son de origen hispano y el 49% de las familias vive debajo de la linea de pobreza. 

En esta escuela en el aiio escolar 2008-2009 hubo 56 alumnos registrados para 5to grado, 

todos ellos de origen hispano. 

Muestra: 

La muestra estuvo integrada por 51 padres de estudiantes de 5to grado que 

participaron voluntariamente del estudio. 

Description de la muestra 

Las siguientes tablas presentan la composition de la muestra de acuerdo a las variables 

socio-demograficas estudiadas: 

Variable 
socio-demografica 

Genero 

Pais en el cual 
nacio 

Edad 

Estado civil 

Nivel de educacion 

Masculino 

Femenino 

Estados Unidos 
Mexico 
Entre 27 y 38 afios 
Entre 39 y 48 afios 

49 o mas afios 
Solteros 
Casados 
Viudos 
Separados 
Unidos de hecho 
Ninguno 
Primaria 
Secundaria 
Superior 

Frecuencia 

5 

46 

16 
35 
32 
14 
4 
5 

33 
2 
3 
8 
3 
17 
19 
11 

Porcentaje 

9.8 

90.2 

31.4 
68.6 
64 
28 
8 

9.8 
64.7 
3.9 
5.9 
15.7 
5.9 
33.3 
37.3 
21.6 
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Variable 
socio-demografica 

Idioma que mas 
habla con su hijo 

Cantidad de hijos 

Salario mensual 

Espanol 
Ingles 
Espanol e Ingles 
lo2hi jos 
3 o 4 hijos 
Mas de 5 hijos 
Menos de 500 dolares 
Entre 500 y 1000 
dolares 
Entre 1000 y 2000 
dolares 
Entre 2000 y 3000 
dolares 
Mas de 3000 dolares 

Frecuencia 

40 
3 
8 
10 
24 
6 
13 
14 

17 

6 

1 

Porcentaje 

78.4 
5.9 
15.7 
25 

58.6 
14.6 
25.5 
27.5 

33.3 

11.8 

2 

Sexo 

De los sujetos entrevistados 5 eran hombres (9.8%) y 46 mujeres (90.2%). 

Pais en el cual nacio 

Esta muestra estuvo cbmpuesta por 16 personas que nacieron en Estados Unidos 

(31.4%) y 35 personas que nacieron en Mexico (68.6%). 

Edad 

Esta muestra estuvo compuesta por 32 personas cuyas edades oscilaban entre 27 y 38 

anos (64%), 14 sujetos que tenian entre 39 y 48 afios (28%), y 4 personas (8%) con 49 o 

mas anos de edad. 

Estado civil 

La muestra total estuvo conformada por 5 sujetos solteros (9.8%), 33 casados 

(64.7%), 2 viudos (3.9%), 3 separados (5.9%) y 8 sujetos unidos de hecho (15.7%). 

Nivel de education 
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De los sujetos que conformaron la muestra, 3 (5.9%) no tenian ningun tipo de 

education formal; 17 sujetos (33.3%) tenian la escuela primaria; 19 (37.3%) la escuela 

secundaria y 11 (21.6 %). contaban con algiin tipo de education superior. 

Idioma que mas habla con su hijo 

En esta muestra, 3 sujetos (5.9%) expreso hablar con mas frecuencia ingles con su 

hijo en la casa, 8 (15.7%) manifesto hablar ambos idiomas (ingles y espanol) con su hijo 

en la casa y 40 (78.4%) dijo hablar espanol con su hijo en la casa. 

Cantidad de hijos 

La muestra estuvo compuesta por 10 sujetos (25%) que dijeron tener entre 1 o 2 hijos, 

24 padres (58.6%) que dijeron tener 3 o 4 hijos y 6 sujetos (14.6%) con mas de 5 hijos. 

Promedio de entrada salarial por mes en el hogar 

Del total de la muestra, 13 sujetos (25.5%) indico que reciben menos de 500 dolares 

por mes, 14 (27.5%) manifesto recibir entre 500 y 1000 dolares por mes, 17 (33.3%) 

expreso recibir entre 1000 y 2000 dolares por mes, 6 (11.8%) indico recibir entre 2000 y 

3000 dolares por mes y 1 persona (2%) dijo recibir mas de 3000 dolares por mes. 

Casa, auto y computadora propios 

De las personas que componen la muestra 9 (17.6%) dijeron que no contaban con 

casa propia mientras que 42 (82.4%) dijeron que si contaban con casa propia; 47 (92.2%) 

personas expresaron que tenian automovil, mientras que 4 (7.8%) dijeron que no; 23 

(45.1%) personas expresaron no tener computadora en su casa, mientras que 28 (54.9%) 

contestaron afirmativamente a esta pregunta. 

Instrumentos 
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Para la recoleccion de datos se utilizaron 4 instrumentos un cuestionario un cuestionario 

de datos personales y situacionales, el que recabo information sobre variables socio-

demograficas y situacionales como sexo, edad, nacionalidad, estado civil, numero de 

hijos, nivel educativo, ocupacion principal desempenada e ingresos promedio de los 

padres de los alumnos de 5to grado integrantes de la muestra (ver Apendice B); un 

cuestionario de participation parental para padres, un cuestionario de participation 

parental para los maestros de los alumnos de 5to grado y un cuestionario gufa para los 

focus groups realizados con padres y maestros. 

Version para padres del cuestionario de participation parental: 

Este instrumento cuenta con 26 items, fue desarrollado por el proyecto Fast -

Track para acceder a las facetas del involucramiento entre padres y maestros (Corrigan, 

2002). Este instrumento determina la cantidad y el tipo de contacto que ocurre entre 

padres y maestros, el interes y la comodidad de los padres al hablar con los maestros, la 

satisfaction de los padres con la escuela de sus hijos y el grado de involucramiento en la 

education de sus hijos (por ejemplo; leerles, llevarlos a la biblioteca, hacer trabajos 

voluntarios en la escuela, ir a los eventos escolares). Las respuestas son codificadas en 

una escala de 5 puntos: donde 0 representa no involucramiento y 4 representa alto 

involucramiento, la escala tambien incluye una option de respuesta N/A (no aplicable). 

Se han identificado 4 factores en este instrumento correspondientes a las siguientes sub-

escalas: 

• Factor 1: Frecuencia del contacto entre padres y maestros (items 1-4). 

• Factor 2: Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela 

(items 5-10 y 18-22). 
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• Factor 3: Calidad de la relation de padres y maestros (items 11-17). 

• Factor 4: Aprobacion de los padres a la escuela (items 23-26). 

Version para maestros del cuestionario de participation parental: 

Este instrumento cuenta con 21 items, fue desarrollado por el proyecto Fast -

Track para acceder a las facetas del involucramiento entre padres y maestros (Malone, 

2000). Este instrumento evalua la cantidad y el tipo de contacto que bcurre entre padres y 

maestros, el interes y la comodidad de los padres al hablar con los maestros, la 

satisfaction de los padres con la escuela de sus hijos y el grado de motivation academica 

de los padres con sus hijos (por ejemplo, leerles, llevarlos a la biblioteca). Las respuestas 

son codificadas en una escala de 5 puntos donde 0 representa no involucramiento y 4 

representa alto involucramiento. Las sub-escalas evaluadas son: 

• Factor 1: Contacto entre padres y maestros (items 1-4, 8-9). 

• Factor 2: Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela 

(items 5-7,11,19). 

• Factor 3: Comodidad de los padres en la relation con los maestros y la 

escuela en general (items 12-18, 20,21). 

Cuestionario gufa para las entrevistas en grupo: 

Este cuestionario es una serie de preguntas abiertas, las cuales garantizan la 

independencia de las respuestas por parte de los padres y maestros participantes del 

estudio. Tanto en el cuestionario para el focus group con los padres, como el cuestionario 

para el focus group con los maestros, cada uno de los cuestionamientos estan dirigidos a 

recabar information sobre los siguientes temas: 

• Perception de los padres de la education en general. 
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• Perception de los padres sobre la escuela y maestros. 

• Rol en la escuela y en la casa por la education de sus hijo/hijas segiin los padres. 

• Comunicacipn con la maestra/maestro. 

• Perception de los maestros sobre los padres. 

• Perception de los maestros sobre la participation de los padres. 

• Opinion basada en la experiencia como maestro/a. 

Procedimientos 

Recoleccion de datos: 

Se contaeto a la persona encargada del departamento de education bilingiie del 

distrito escolar al que la escuela pertenece. Se explicaron los objetivos de la 

investigation con el fin de obtener la autorizacion necesaria para realiza el contaeto con 

los padres de los alumnos pertenecientes a este distrito que paiticipanan de la 

investigation. 

Una vez logrado el permiso correspondiente, se comunico a cada sujeto en que 

consistfa la investigation, los pasos a seguir, las pruebas y el fin de las mismas y se pidio 

el consentimiento individual de cada uno de ellos, garantizando la confidencialidad de las 

respuestas. 

Para el analisis cuantitativo, los datos fueron recabados por medio de los 

cuestionarios antes descriptos, que fueron contestados en forma separada e independiente 

por los padres y maestros que consintieron su participation en el estudio de investigation. 

Por otro lado, para el analisis cualitativo, se realizaron ties focus groups. Dos con 

padres y uno con maestros. Para las entrevistas en grupo con los padres se cito a un grupo 

aleatorio de 20 padres de alumnos de quinto grado en dos sesiones separadas de 10 
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personas cada una. La entrevista en grupo con los maestros conto con 10 maestros de 4to 

y 5to grado de la misma escuela. Las tres entrevistas en grupo se realizaron en un salon 

de clases de la escuela primaria, donde habia una atmosfera tranquila e informal que 

estimulaba la conversation abierta. Cada una de las entrevistas duro aproximadamente 

una hora y fueron dirigidas siguiendo el cuestionario gufa para las entrevistas en grupo 

antes mencionado. Todas las entrevistas fueron realizadas en espanol ya que era el idioma 

contain a todas las personas de los grupos. Se uso grabacion digital de audio como metodo 

para guardar los registros. Este metodo de registro tiene minima influencia sobre los 

entrevistados y permite que, superados los primeros minutos de la entrevista, los 

entrevistados se sientan comodos y libres de expresar sus opiniones, esto se debe a que 

los mismos no se sienten intimidados ni distraidos durante la discusion como puede pasar 

con metodos mas notorios de registro (videos o escritura del entrevistador). Una vez 

finalizadas las entrevistas, se escucharon las grabaciones y se escribieron resumenes de 

las reacciones y opiniones de los participantes. 

Procedimiento estadistico 

Para realizar los analisis estadfsticos correspondientes se utilizo el Statistical 

Packagefor-the Social Science (SPSS). 

Se obtuvieron las distribuciones de frecuencia y los porcentajes de cada una de 

las variables socio-demograficas y situacionales (edad, sexo, estado civil, nivel de 

educacion, ocupacion etc.) y de los diferentes factores de participacion escolar, con el fin 

de describir la muestra. 

Se utilizo el coeficiente de correlacion r de Pearson para evaluar las relaciones 

entre las variables socio-demograficas, los factores que componen los cuestionarios de 
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participation escolar (version para padres y maestros) y los resultados de los examenes 

TAKS de lectura, escritura y matematicas correspondientes a mayo de 2008 obtenidos 

por los hijos de los padres que forman la muestra. 

Ademas, con el fin de evaluar si existen diferencias significativas entre las medias 

de los diferentes factores del cuestionario de participation escolar obtenidas por los 

maestros y por los padres, se aplico la Prueba T para muestras relacionadas. 

Por ultimo, se utilizo el analisis estadfstico de Regresion Linear Multiple para 

determinar la posible influencia de los diferentes factores del cuestionario de 

participation escolar tanto en la version de padres como de maestros sobre los resultados 

obtenidos por los estudiantes en los examenes TAKS. 
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CAPfTULOIV 

RESULTADOS 

En este capftulo se presentan los resultados logrados en las dos partes de esta 

investigation. En primer lugar se describen los resultados de las entrevistas en grupo con 

los padres y maestros; y en segundo lugar se muestran los resultados cuantitativos 

obtenidos al aplicar los estadfsticos correspondientes para explorar la perception de los 

padres y maestros sobre la participation parental en relation con los resultados del 

examen TAKS en lectura, escritura y matematicas y las variables socio-demograficas (ver 

Apendice, parte C). 

Analisis cualitativo: entrevistas en grupo 

Percepciones de los padres sobre la education: 

Los padres entrevistados han demostrado tener altas expectativas sobre sus hijos y 

su education. Ellos utilizaron las expresiones: "quiero que ellos progresen", "que sean 

alguien", "que agarren un buen trabajo". Los padres manifestaron su deseo de que 

todos sus hijos asistan en un futuro al "colegio" (universidad). Es interesante destacar 

que uno de los padres menciono un objetivo que abarca al mejoramiento de la sociedad 

en su conjunto: "ellos son el futuro para nosotros (como sociedad), porque vamos a 

necesitar doctores, maestros... ellos tienen que hacer lo mejor que ellos puedan ". 

Coincidiendo con esto, los maestros tambien acordaron que en general los padres 

hispanos tienen altas expectativas sobre la education de sus hijos como camino para un 
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futuro mejor del que ellos estan viviendo. Los maestros entrevistados convinieron en que 

los padres hispanos verbalizan el deseo de progreso de sus hijos, esperando que ellos 

asistan a la universidad y de esta manera conseguir un empleo mejor remunerado. 

Percepciones de los padres sobre la escuela, los maestros y la educacion que los nifios 

reciben: 

Al preguntarseles su opinion sobre la educacion de sus hijos, los padres 

coincidieron en dos puntos fundamentalmente, la ensenanza de ingles y los examenes 

TAKS. 

En general la mayor preocupacion que los padres expresaron fue que sus hijos no 

estan recibiendo suficiente ensenanza en ingles. Algunos de los padres entrevistados 

manifestaron estar insatisfechos en cuanto al avance de sus hijos en el aprendizaje del 

segundo idioma (ingles). Expresaron que si bien estan de acuerdo que sus hijos aprendan 

espanol, no encuentran que la ensenanza de los dos idiomas este balanceada. Ellos 

consideran que el avance que sus hijos han hecho con el idioma ingles es inferior al que 

debieran haber tenido ya que han cursado toda su escolaridad en este pais. Los padres 

perciben una paradoja en cuanto al emplazamiento de sus hijos en clases de ingles 

(regulares) o espanol (bilingues) expresandose de esta manera: "en cuanto ven (los 

maestros o directivos) que el nino no sabe ingles... olo sabe bien poquito.. .ya lo ponen 

conpuro espanol... asi icomo quieren que aprehda?". Sobre el mismo tema una madre 

aclaro: "es que te hacenfirmar una hoja... y si les dices los dos idiomas ya lo ponen en 

espanol solo". Con este comentario podemos entrever la poca information que los padres 

reciben con respecto al proceso de emplazamiento de los nifios en un programa bilingiie o 

regular. Esta madre hace referenda a la encuesta de lenguaje por la cual se realizan dos 
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preguntas a los padres, ^Cual es el idioma que se habla mas en la casa? y ^Cual es el 

idioma que mas usa el nino? Si bien esta encuesta es uno de los instrumentos que se 

utiliza para el emplazamiento del nino en un programa regular o bilingiie no es el unico ni 

el mas confiable. 

Por otro lado mas alia de la encuesta de lenguaje los padres deben firmar su 

consentimiento para que sus hijos reciban instruccion bilingiie. Al ser cuestionados sobre 

esto, la mayorfa de ellos no lo tenia en cuenta o no se acordaba de el. Aunque una de las 

madres afirmo: "ahidice que le van a ensenar los dos idiomas y mi hijo no lleva nada en 

ingles...no entiende lo que lee... estd en quinto grado... por eso nopasa el TAKS". 

Aparentemente los padres no han recibido suficiente information sobre el programa de 

education bilingiie que se ofrece en la escuela y cuales son sus caractensticas. 

Todos los padres valoraron positivamente el hecho de que sus hijos lleguen a ser 

bilingues, aunque en diferente medida. La mayoria de los padres coincidieron en que esta 

bien que en la escuela se le ensene en los dos idiomas y que los niiios necesitan aprender 

a leer y escribir tanto en ingles como en espanol. Algunos padres manifestaron que al 

ser bilingues tendran mejores trabajos y/o seran mas utiles a la sociedad: "porque si es 

medico por ejemplo...se necesita que hable en espanol...porque si viene alguien que no 

habla en ingles...". En cambio una de las madres, la que se manifestaba consternada con 

el hecho de que su hijo no ha aprendido suficiente ingles a pesar de estar en el ultimo ano 

de primaria, dijo: "yo creo que...en la escuela deben aprender ingles solamente...espanol 

hablamos en la casa... porque el ingles es el idioma de aqui... tiene que leer y escribir en 

ingles en la escuela...". Pero a pesar de esta opinion sus tres hijos estan en el programa 

bilingiie. 
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Los examenes TAKS fueron el segundo punto sobre el cual todos los padres 

tenfan algo que decir. Algunas de las opiniones que los padres expresaron sobre este tema 

son muy claras y contundentes: 

• ".. .yo pienso que... eso los perturba mucho...o sea los examenes... porque 

el tiempo que estdn en la escuela... verdad... les quita mucho tiempo... 

porque estdn solo para aprender para pasar el examen.. .ypos... muchas 

veces estdn con eltemor... ilopasare, nolo pasare?... y asiestdn...y 

entonces...para mi ver.,.es mucho tiempo que les quitan a ellospara 

aprender otrascosas". 

• "...a ellos les baja la estima (tomar el TAKS)... ellos hacen el esfuerzo 

durante el ano...y con el examen ellos seponen tensos..." 

• "yo creo que si lo pueden tomar.. .pero que no le pongan tanta... tanta 

importancia.. .porque mi hijo pasa todos los examenes durante el ano y 

cuando viene el TAKS tiene miedo y no lo pasa..." 

• "lo que yo quiero es que quiten el TAKS...porque mis 'guercos'...los 

grandes... se ponen muy nerviosos... es estresante para uno... jimaginese 

para ellos!...". 

Es innegable el rechazo que produce la presion que se pone sobre los estudiantes 

y los padres los examenes TAKS. Si bien este apremio esta puesto sobre los distritos 

escolares por parte del estado, se muestra que existe una falta de comunicacion y 

acciones concretas de parte de los maestros y directivos en cuanto al afrontamiento que 

hacen los estudiantes y sus familias al respecto. Aunque los resultados de estos examenes 

determinan muchas decisiones y coloca a las escuelas en diferentes casilleros de calidad, 
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esta en manos de los directivos de las escuelas hacer que la experiencia del TAKS no sea 

tan estresante y dolorosa para los estudiantes. 

Si bien los padres apuntaron al poco enfasis en la ensefianza del segundo idioma y 

el TAKS como los problemas principales que ven en la educacion que sus hijos estan 

recibiendo; ellos no cuestionaron el trabajo de los maestros; al contrario, todos valoraron 

el trabajo que los maestros de sus hijos hacen y estan muy conformes. Todos coincidieron 

en que los maestros y directivos demuestran tener interes en la educacion de sus hijos, y 

que se preocupan y ocupan de las particularidades individuales de cada estudiante. 

Percepciones sobre la participation de los padres en la educacion de sus hijos: 

Al ser cuestionados sobre su propia participacion en la educacion de sus hijos, los 

padres destacaron dos actividades como sus responsabilidades en la educacion de sus 

hijos, asegurarse de que los hijos hagan las tareas y que los ninos se sientan comodos y se 

porten bien en la escuela con sus maestros y sus companeritos. Coincidentemente, tareas 

para la casa y conducta tambien fueron los dos quehaceres que los maestros entrevistados 

nombraron como actividades en las que esperan que los padres de sus alumnos participen 

activamente. 

Los maestros que trabajan con alumnos hispanos dijeron recibir poco apoyo de 

parte de los padres y que les gustaria recibir mayor apoyo y participacion de parte de 

ellos. Ya que estos maestros observan que los hijos de los padres con los que ellos tienen 

mayor comunicacion, vienen a la escuela, preguntan, piden trabajo extra y participan de 

las actividades que la escuela propone, logan tener mayor crecimiento personal y 

academico: "...a los ninos les gusta que sus padres vengan...los ninos se sienten 

orgullosos cuando los padres vienen...ven sus trabajos" (...) "siempre son los mismos 
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(los padres que participan)...luego-luego te das cuenta... esos ninos levantan 

enseguida...". 

Pero a la vez, la mayoria de los maestros se mostraron muy comprensivos con 

respecto a los factores que impide la participation de estos, nombraron extensamente 

caracterfsticas que, segun su opinion, entorpece el involucramiento de los padres en la 

escuela: 

• Carencias economicas: "...muchospadres nopuedenvenir a la escuela... no 

tienen 'mueble' (automovil)... o no tienen con quien dejar a otros hijos 

pequehos..." 

• Bajo nivel educativo: "si los padres esidn estudiados...los ninos se mueven 

(mejoran) mas rdpido... " "...algunos padres tratan de ayudarles a sus hijos pero 

no pueden...porque depende de su propia educacion...si ellos no saben lo que se 

les estd pidiendoa los ninos que hagan...aunque quieran no pueden ayudarle... " 

(...)"...cuando son cosas en ingles... ellos tampoco les pueden ayudar..." 

• Falta de tiempo de los padres: "...lospadres y las madres trabajan tarde... muy 

tarde... y no pueden asistir a la escuela durante el dia..." 

• Costumbres y preconceptos: "hay veces que los padres dicen... 'para que me 

necesitan ahi'...lospadres no tienen la costumbre de ir la escuela...porque sus 

propiospadres no lo han hecho...ellos dicen 'pos...mipapa nunca iba a la mia 

para que voy'..." 

"...algunospadres son timidos...no nos conocen...tienen miedo que no los vamos 

a escuchar o a entender.. ,yo los veo nerviosos 6 callados.. .piensan que nosotros 

sabemos todoy que ellos no..." 
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• Falta de tiempo de los maestros: "los maestros necesitamos 

hablarles...comunicarnos (con los padres)... pero muchas veces no tenemos 

tiempo..." 

Es interesante destacar una idea que ser repitio en la mayoria de los maestros 

entrevistados aun sin haber sido cuestionadas especificamente sobre el tema y basados en 

su experiencia docente en escuelas con diferentes programas bilingiies, distinguieron 

diferencias entre los padres de los estudiantes de los programas regulares y los programas 

bilingiies: "con los ninos de ingles (programas regulares) es distinto... los padres los 

ayudan mas... tienen mas educacion... preguntan mas..." ; "...los padres de los ninos de 

ingles quieren saber mas... una mama de un nino de ingles me pregunto... 'que curriculo 

va a usar con mi nino", demostrando conocimiento sobre el tema. 

En las entrevistas con los padres, la minona dijeron que se comunica con el 

maestro de su hijo por propia voluntad, aunque no sea llamado. La gran mayoria estuvo 

de acuerdo que prefieren no ir a la escuela a menos que sean convocados por los maestros 

o directivos. Algunos de ellos reconocen que deberian estar mas en contacto con los 

maestros de sus hijos, pero que no se sienten comodos yendo a la escuela si no son 

citados. Aunque la mayoria estuvo de acuerdo en que a sus hijos le da gusto cuando ellos 

van a la escuela a ver sus trabajos o a participar de alguna actividad. 

Una de las madres justified sus pocas visita a la escuela porque: "siente uno que 

estd molestando". En general el discurso comun de los padres entrevistados es que 

quieren participar mas de las actividades escolares, pero que la escuela no crea espacios 

ni condiciones que los hagan sentir utiles y bienvenidos. 
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Una madre con experiencia en otra escuela donde ofrecfan actividades para los 

padres valoro esta posibilidad: "Tenfamos muchas cosaspara hacer... te ensenan a hacer 

pasteles...adornos". Si bien la escuela en la que se realizo la investigation ofrece a los 

padres la posibilidad de realizar trabajos voluntaries, pero estas actividades tienen que 

ver con tareas fuera del aula escolar como por ejemplo: ayudar en la cafeteria escolar, 

ayudar a hacer adornos para los actos escolares, crear (cortar, laminar, pegar, etc.) 

materiales para los maestros. Una de las madres que realiza este tipo de voluntariado en 

la escuela reconocio que a ella no le gusta ir al aula de su hijo porque "no quiero que se 

distraiga... mejor le ayudo a las maestras cortando, laminando...en lo que tienen que 

hacer... asime siento util". 

Sobre lo que ellos hacen en la casa por la education de sus hijos los padres 

coincidieron en que deben controlar que los niiios hagan sus tareas. Aunque, al igual que 

lo habfan expresado las maestras, admitieron que a veces les resulta dificil saber si lo 

hacen bien o mal porque no entienden lo que tienen que hacer. Una de las madres 

describio su situation de la siguiente manera: "yo le digo... tu hazla (a la tarea)... 

despues que la maestra la vea". Otra madre expreso su punto de vista: "yopienso que 

ellos tienen que estudiar en la escuela.. .porque si le dan cosas para hacer en la casa 

ellos no quieren hacerlas... se quieren ir a jugar...y yo nopuedo...porque para eso (para 

estudiar) estuvieron en la escuela" 

Al ser cuestionados sobre que otro tipo de actividades realizan para ayudar a sus 

hijos con la education, los padres enfatizaron el tema del comportamiento. La gran 

mayorfa de los padres dijeron estar al tanto sobre como se comporta su hijo en la escuela 



y manifestaron la utilization de premios o castigos para impulsar la buena conducta de 

sus hijos en la escuela. 

Analisis cuantitativo: estudio estadistico 

Participation de los padres en la education de sus hijos: percepciones de padres y 

maestros: 

Al analizar por medio de la Prueba T la diferencia de medias entre la perception 

de los padres sobre su propia participation en la education de sus hijos y la perception de 

los maestros sobre la participation de estos mismos padres, se encontraron diferencias 

estadisticamente significativas en 3 de los 4 factores que componen los instrumentos. 

• Frecuencia del contacto entre padres y maestros (factor 1): no existen diferencias 

estadisticamente significativas (t = 1.854 ; a = 0.070) entre la media de la 

perception de los maestros (M - 1.215) y la de los padres (M= 1.004). 

• Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela (factor 2): existen 

diferencias estadisticamente significativas entre las medias (t = 2.847; a = 0.006), 

la media de la perception de los padres (M = 1.691) es mayor que la de los 

maestros (M = 1.403). 

• Calidad de la relation entre padres y maestros / Comodidad de los padres con los 

maestros y la escuela (factor 3): existen diferencias estadisticamente significativas 

( t - 3.785; a = 0.000), la media de la perception de los padres (M = 2.848) es 

mayor que la media de los maestros (M = 2.277). 

• Aprobacion de los padres a la escuela de su hijo / Comodidad de los padres con 

los maestros y la escuela de su hijo (factor 4): existen diferencias estadisticamente 

significativas ( t = 7.727; a = 0.000) ya que la media de la perception de los 
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padres (M = 3.460) es superior a la media de la perception de los maestros (M = 

2.247). 

Asimismo se registraron diferencias estadisticamente significativas (t = 6.660; a = 

0.000) entre las medias de los promedios totales de las percepciones de involucramiento 

parental de padres (M = 2.251) y maestros (M = 1.648), siendo superior la media total de 

los padres. Aprobacion 

El siguiente grafico presenta la diferencia de medias antes descripta: 

Medias de los factores 
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Participation parental en la education en relation con los resultados de los examenes 

TAKS: 

La Regresion Linear Multiple aplicada entre las variables independientes; en este 

caso, los diferentes factores correspondientes al instrumento de participation parental 

(version para padres y maestros) y las variables dependientes; en este caso, los resultados 

obtenidos por los estudiantes en los examenes TAKS de lectura, escritura y matematicas; 

determino que existe una correlation positiva entre: 



• Perception de los padres sobre su propio involucramiento y voluntariado en la 

escuela (factor 2, version para los padres) y los resultados del TAKS de lectura (t 

= 3.406; a = 0.001); los resultados del TAKS de escritura (t = 2.746; a = 0.009) 

y los resultados del TAKS de matematicas (t = 4.847; a = 0.000). 

• Perception de los maestros sobre la comodidad de los padres con los maestros y 

la escuela (factor 3, version para los maestros) y los resultados del TAKS de 

lectura (t = 2.132; a = 0.039), asi como tambien con los resultados del TAKS de 

matem&ticas (f = 2.441; a = 0.019). 

• Perception de los padres sobre la frecuencia de su contacto con los maestros 

(factor 1, version para padres) y los resultados del TAKS de matematicas (t = -

2.132; a = 0.039). 

• Perception de los padres sobre la calidad de la relation con los maestros (factor 3, 

version para padres) y los resultados del TAKS de matematicas (t = -2.612; a = 

0.012). 

La siguiente tabla presenta los resultados de la Regresion Lineal Multiple: 
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Con el fin de evaluar las correlaciones existentes entre los estudiantes que pasaron 

o no el TAKS y/o obtuvieron una calificacion entre 90 y 100% en relation con la 

participacion parental y con las variables socio-demograficas, se aplico la prueba 

estadfstica de Regresion Logfstica, la cual no arroj 6 resultados que sugieran correlaciones 

significativas entre las variables estudiadas. 

Ademas, se empleo la prueba estadfstica r de Pearson, para evaluar posibles 

correlaciones entre las variables cuantitativas estudiadas. Este analisis, determino la 

existencia de las siguientes correlaciones positivas estadisticamente significativas. 

Variables socio-demograficas: 

• Edad de los padres e involucramiento y voluntariado en la escuela (r = 

0.317; a = 0.023). 

• Cantidad de anos de los padres viviendo en los Estados Unidos y 

aprobacion a la escuela de su hijo (r = 0.281; a = 0,046). 

• Numero de personas con la que los padres conviven y aprobacion a la 

escuela de su hijo (r = 0.303; a = 0.031). 

Los resultados del TAKS de lectura se encontraron correlacionados en forma 

positiva con los siguientes factores del instrumento de participacion parental: 

• Factor 1: Frecuencia del contacto entre padres y maestros tanto en la 

version para los padres (r = 0.337; a = 0.016), como en la version para los 

maestros (r = 0.296; a = 0.035). 
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• Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la version 

para los padres (r = 0.609; a - 0.000), como en la version para los 

maestros (r = 0.403; a = 0.003). 

• Factor 3: Comodidad de los padres con los maestros y la escuela en la 

version para los maestros (r = 0.561; a = 0.000). 

Con respecto a los resultados del TAKS de escritura se registraron 

correlacionados significativamente en forma positiva con los siguientes factores: 

• Factor 1: Frecuencia del contacto entre padres y maestros tanto en la 

version para los padres (r = 0.381; a = 0.006), como en la version para los 

maestros (r = 0.352; a = 0.011). 

• Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la version 

para los padres (r = 0.552; a = 0.000), como en la version para los 

maestros (r = 0.397; a = 0.004). 

• Factor 3: Comodidad de los padres con los maestros y la escuela en la 

version para los maestros (r = 0.435; a = 0.001). 

Por ultimo, se encontraron las correlaciones significativas entre el TAKS de 

matematicas y los siguientes factores: 

• Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la version 

para los padres (r = 0.622; a = 0.000), como en la version para los 

maestros (r = 0.395; a = 0.004). 

• Factor 3: Comodidad de los padres con los maestros y la escuela en la 

version para los maestros (r = 0.552; a = 0.000). 

La siguiente tabla muestra las correlaciones antes descriptas: 
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R de Pearson 

Correlation 

Multiple 

TAKS de lectura 

TAKS de 
escritura 

TAKS de 
matematicas 

Factor 1: 

Frecuencia del 
contacto 

Factor 2: 

Involucramiento de 
los padres en la 

escuela 

Factor 3: 

Comodidad de los 
padres con los 

maestros y la escuela 

Padres Maestros Padres Maestros Padres Maestros 

r=0.337 I r= 0.296 | r=0.609 r= 0.403 r=0.139 r= 0.561 
a= 0.016 f a= 0.035 .! a=0.000 «= 0.003 a=0.332 a= 0.000 

r= 0.381 r= 0.352 r=0.552 r= 0.397 r= 0.140 ! r= 0.435 j 
a =0.006 a =0.011 I a=0.000 a= 0.004 J a=0.326 ! a= 0.001 j 

i 

r = 0.233 
a =0.099 

r = 0.274 r=0.622 
a =0.052 a=0.000 

r= 0.395 
a= 0.004 

r =-.006 j r= 0.552 
a=0.965 1 a= 0.000 

Asimismo, se pueden observar correlaciones significativas entre diferentes 

factores entre si; tanto en la version para padres como para maestros, que no se 

consideran de relevancia para este estudio. 



CAPfTULO V 

DISCUSION DE RESULTADOS, CONCLUSIONES Y 
RECOMENDACIONES 

En este capitulo se realiza una description e interpretation de los resultados 

obtenidos tanto en las entrevistas en grupo como en el analisis estadistico de las encuestas 

aplicadas, en relation con los estudios previamente realizados sobre el tema; finalmente 

se proporcionan recomendaciones para futuras investigaciones en esta area. 

Conclusiones y discusion 

Percepciones de los padres hispanos sobre su propia participation en la education de sus 

hijos en relation con los resultados de los examenes TAKS: 

Se ha hallado que con respecto a la participation escolar de los padres, en 

promedio, el 78,4% de los padres manifestaron no haber tenido comunicacion nunca o 

una a dos veces al ano con el maestro de su hijo (factor 1: frecuencia del contacto entre 

padres y maestros). El 64,7 % de estos mismos padres dijeron, estar un poquito o algo 

involucrados en la escuela y la education de sus hijos (Factor 2: Involucramiento y 

voluntariado de los padres en la escuela). En cuanto a la calidad de la relation entre 

padres y maestros (factor3), los porcentajes promedio de la perception de los padres 

estuvieron divididos en forma aproximada, el 37,2% dijo estar de acuerdo un poquito o 

algo, mientras que el 41,2% manifestaron estar muy o muchisimo de acuerdo. Mientras 

que la mayoria, el 72,5% de los padres se mostraron muy de acuerdo con la calidad 
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educativa que sus hijos estan recibiendo en esta escuela (factor 4: aprobacion de los 

padres a la escuela de su hijo). 

Basados en esta information, se puede establecer que los padres hispanos que 

participaron de esta investigation, no perciben que su comunicacion con los maestros sea 

frecuente, siendo limitada en promedio a una o dos veces por ano escolar, lo que fue 

manifestado de la misma manera por los padres en las entrevistas en grupo realizadas. 

Sin embargo; segun los datos obtenidos, los padres parecen estar en mayor medida 

involucrados en la education de sus hijos en actividades educacionales en la casa como 

por ejemplo, ayudarlo en las materias que tiene dificultades y asegurarse de que haga los 

trabajos de la escuela (items correspondientes al factor 2), tareas tales que coinciden con 

lo manifestado por los padres en las entrevistas en grupo como actividades que les 

corresponde hacer. Por otro lado, los padres demuestran tener en muy alta estima la 

calidad de su relation con los maestros y la escuela en general (factores 3 y 4), 

afirmaciones que tambien coinciden con lo manifestado en las entrevistas en grupo. 

Por lo tanto se puede concluir que los padres hispanos, integrantes de la muestra 

estudiada, limitan sus responsabilidades de participation en la education de sus hijos, a 

las actividades de tipo 1 (responsabilidades basicas), y tipo 4 (actividades educativas en 

el hogar) por sobre las de tipo 2 (comunicacion entre la casa y la escuela), tipo 5 

(liderazgo en la escuela) y tipo 6 (colaboracion con la comunidad) descriptas por Epstein, 

et. al. (1997). 

Los resultados anteriormente descriptos concuerdan con los obtenidos por 

estudios previos (Chavkin y Gonzalez, 1995 y Scribner, Young y Pedroza, 1999 [citado 
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en Tinkler, 2002]), en los cuales los padres limitan sus responsabilidades en la educacion 

de sus hijos a las actividades informales de cuidadosbasicos. 

Como se ha expuesto anteriormente, el involucramiento de los padres en 

actividades educativas mayormente desarrolladas en la casa fue medido por medio del 

factor 2 del cuestionario de participacion parental aplicado en este estudio. 

Este factor fue el que demostro predecir en forma estadisticamente significativa 

los resultados de los examenes TAKS tanto de lectura como de escritura y matematicas. 

Por lo tanto se puede concluir, que segun la perception de los padres hispanos 

participantes de este estudio, actividades como ayudar a los hijos con las materias que 

tiene dificultades, acompanarlo a la biblioteca y asegurarse de que haga las tareas 

escolares, tienen mayor influencia en los resultados academicos de los hijos por sobre 

otro tipo participacion escolar. 

Los investigadores Cotton y Wikelund (1989) arribaron a conclusiones similares 

cuando encontraron que las formas mas efectivas de participacion parental son aquellas 

en cuales los padres se involucran en trabajar directamente con sus hijos en actividades 

educacionales en la casa. Estos autores especifican actividades como lectura en la casa, 

apoyo para hacer sus trabajos y tareas escolares o ayudando a sus hijos con materiales 

educativos tienen resultados positives en sus calificaciones. 

Por otro lado, en concordancia con los resultados obtenidos en investigaciones 

previas (Trueba, 1988; Moles 1993; citados en Quiocho y Daoud , 2006 y Delgado-

Gaitan, 1994), en la presente investigacion se pudo determinar que los padres hispanos 

tienen altas expectativas con respecto a la educacion de sus hijos. Los padres expresan a 

los maestros de sus hijos sus deseos de que ellos estudien, y encuentren el camino a un 



43 

mejor pasar economico y de estilo de vida a traves de una carrera universitaria. No hay 

duda en que la mayoria de los padres hispanos tienen un objetivo claro y definido para el 

futuro educativo de sus hijos. Estos resultados concuerdan con los obtenidos por 

Reynolds et al. (1993) en su estudio longitudinal con estudiantes de bajos nivel 

economico y pertenecientes a minorfas raciales, que determinan que el predictor mas 

consistente de los mejores logros academicos de los estudiantes son las expectativas altas 

de sus padres y la satisfaccion que estos tengan con la educacion que sus hijos estan 

recibiendo en la escuela. Estas altas expectativas y satisfaccion con la escuela podrian 

usarse como motivador a la hora de implementar modelos de participacion parental que 

provoquen un mayor involucramiento de los padres. 

La aprobacion de los padres a la escuela de sus hijos, fue medida a traves del 

factor 4 del cuestionario de participacion parental aplicado en esta investigacion. Este 

factor fue el que mayor media (M= 3.460) obtuvo entre los padres hispanos que 

participaron de esta investigacion. Por lo tanto, se puede concluir que estos padres 

consideran que la escuela a la que va su hijo es un buen lugar para que su hijo este, que 

conffa en las personas que trabajan en la escuela y que en esta institucion se esta haciendo 

un buen trabajo en preparar a su hijo para el futuro. 

Este mismo factor, pero en este caso desde la perspectiva de los maestros, fue el 

que demostro predecir en forma estadisticamente significativa los resultados de los 

examenes TAKS de lectura y matematicas. Cuanto mayor sea la percepcion de los 

maestros de la comodidad y satisfaccion de los padres con los maestros y la escuela, 

mayor es el desempeno en los examenes TAKS. 
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Entre las variables socio-demograficas no se encontro influencia del nivel 

promedio de entrada salarial mensual con ninguno de los factores de participation 

escolar, ni con los resultados de los examenes TAKS analizados, conclusion similar a la 

que ya habia arribado Walberg (1984) en su revision de 29 estudios de programas de 

participation escolar de los padres. Este autor encontro que la participation familiar en la 

education puede predecir dos veces mas el exito academico que el status socioeconomic 

familiar. 

Perception de los maestros sobre la participation de padres hispanos en la education de 

sus hijos en relation con los resultados de los examenes TAKS: 

En cuanto a la perception de parte de los maestros sobre la participation parental, 

el 60,8% de estos reconocieron no haber tenido contacto con los padres (factor 1) durante 

el ano escolar o solamente una o dos veces. Este resultado se complementa con lo 

observado en las entrevistas en grupo. 

Los maestros entrevistados pudieron identificar factores que afectan la 

participation de los padres, como por ejemplo: carencias economicas, bajo nivel 

educativo, costumbres y preconceptos y falta de tiempo tanto de los padres como de los 

maestros. Estas observaciones coinciden con las relatadas por Hutchinson, 1995 (citado 

en Rodgers y Lyon, 1999) que sugieren que hay barreras que se contraponen para que los 

padres participen, poca education, bajo nivel de ingreso y que tienden a honrar al maestro 

como el que sabe todo y no se atreven a involucrarse con el. 

En general existen expectativas bajas por parte de los maestros hacia la 

participation de los padres ya que sobre-justifican a los padres por su escasa intervention 



en las actividades escolares. Como rue descripto antenormente, los maestros manifiestan 

comprender los factores por los cuales se les hace diffcil a los padres participar de la 

educacion de sus hijos (tiempo, bajo nivel educativo, carencias economicas, costumbres y 

preconceptos). Con esta lista de factores justificantes, en cierta medida los maestros no 

esperan que los padres participen, haciendo extensivo a los padres el smdrome de 

"pobrecito" que ha sido descripto en el ambito de la educacion a minorfas. Estos 

resultados coinciden con los descriptos por Quicho y Daoud (2006), que arribaron a la 

conclusion de que los maestros tienen percepciones negativas sobre los padres latinos. 

Sin embargo, los padres manifestaron en las entrevistas en grupo que les gustaria 

participar mas pero no saben de que forma ya que la escuela no provee de suficientes 

actividades organizadas para los padres, concordando este punto con los hallazgos 

descriptos por Lara-Alecio y Ebner (1997). 

Los educadores entrevistados nombraron dos actividades en las cuales esperan 

que los padres participen: tareas y conducta. Al limitar la participation de los padres a 

estas dos labores, se observa cierta resignation por parte de los maestros. En realidad 

puede decirse que las exigencias de los maestros no van acorde a lo que se espera ni se 

pretende lograr. Los padres tambien nombraron estas dos actividades (tarea y conducta) 

como indispensables para ayudar a sus hijos en la escuela. Es decir, padres y maestros 

coinciden en dos trabajos minimos, pero ninguno de los dos, ni padres ni maestros 

nombraron actividades mas participativas y significativas como por ejemplo, leer con los 

hijos, llevarlos a la biblioteca, traer materiales a la escuela o participar de la planeacion o 

enseiianza de lecciones en la escuela o participare de comites escolares. 
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Entre los factores de participation parental estudiados por medio del cuestionario 

aplicado, solamente hubo coincidencia entre padres y maestros en el primero de ellos. El 

cual se refiere a la frecuencia de contacto entre padres y maestros. Ambos grupos (padres 

y maestros) concordaron en que la frecuencia de contacto entre ellos es baja. Pero se 

registraron diferencias significativas entre las medias de ambos grupos con respecto a los 

demas factores de participation parental. Siendo en todos los casos los padres los que 

calificaron como mas positiva su perception que lo que lo hicieron los maestros. 

Nuevamente este resultado coincide con los obtenidos por Quiocho y Daoud (2006) 

indicando que los maestros tienen una vision negativa de los padres y que hay diferencias 

entre la perception de los maestros sobre la involucracion de los progenitores y la propia 

vision de los estos sobre su rol en el apoyo de la education de sus hijos. 

Se puede concluir que la comunicacion entre padres hispanos y maestros es 

significativamente escasa y no esta alentada por parte de los maestros ni directivos. Si 

bien los maestros observan que a mayor participation parental mayor rendimiento 

academico, no se estan llevando a cabo acciones concretas que involucren a los padres 

activamente en la escuela y en la education de sus hijos. 

La falta de involucramiento tambien puede deberse a la escasa explication y 

comunicacion con los padres sobre los programas educativos y examenes; por ejemplo 

sobre los programas bilingiies y sobre los TAKS (como se evidencio en las entrevistas en 

grupo). Esta falta de comunicacion quizas provoca la creation de preconceptos e ideas 

erroneas por parte de los padres, las cuales entorpecen su involucramiento; creando de 

esta manera un circulo vicioso. 
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Como ya se ha dicho en las entrevistas en grupo, la falta de tiempo fue 

identificado por los maestros como causa de falta de comunicacion con los padres. Si 

bien el tiempo de los maestros es limitado por las multiples tareas que deben realizar; los 

directivos deberfan priorizar la comunicacion maestro-padre y destinar tiempo de sus 

maestros a la camaradena con estos. Los maestros necesitan tener un tiempo destinado a 

comunicarse con las familias, visitarlas y compartir tiempo con ellos, para que padres y 

maestros se conozcan y formen un frente comun en pos de la educacion de los ninos. 

Como lo expresan Rodgers y Lyon (1999) la comunicacion cara a cara es indispensable 

para que los padres comprendan lo que se espera de ellos. 

Recomendaciones 

A continuation se presentan ciertas recomendaciones que pueden ser utiles a la 

hora de emprender futuras investigaciones en esta area. 

1. Se pude incluir un analisis de los programas de inclusion parental implementados 

por parte de las escuelas y los distritos. Sena interesante estudiar el esfuerzo de 

parte de los maestros, escuelas y distritos para incluir a los padres dentro del 

proceso educativo de sus hijos. 

2. Sena interesante estudiar la participation parental en diferentes escuelas con 

diferentes modelos educativos bilingiies, para observar si existen diferencias entre 

ellas. 

3. La posibilidad de realizar el estudio con una muestra de mayor tamafio 

proporcionaria un panorama mas amplio y mayor exactitud de los resultados. 

4. Se podrfa incluir la percepcion de los estudiantes sobre la involucracion de los 

padres en su educacion. 
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5. El analisis y la comparacion de la involucracidn de los padres en diferentes grados 

podria ser un desafio interesante. 

6. Sena interesante incluir otras variables que posiblemente se vean afectadas por la 

involucracion de los padres en la education, como por ejemplo, asistencia a la 

escuela y nivel de autoestima de los estudiantes. 

7. Podria realizarse una investigacion de antes y despues de la implementacion de un 

programa integral de involucracion de los padres, evaluando los resultados 

academicos objetivos (por ejemplo, calificaciones) y en otros factores mas 

subjetivos (por ejemplo, crecimiento personal, autoconcepto o autoestima). 
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Cuestionario socio-demografico 

Genero: 

Lugar de 
Nachniento: 
Si naci6 fuera de 
USA, haee 
cuanto que vive 
en USA 

Edad: 

Nivel educativo: 

Estado civil: 

Idioma que usa 
comunmente en 
la casa 
Idioma con el que 
habla con sus 
hijos 

Numero de hijos: 

Edades de los 
hijos: 
Numero de 
personas con las 
que convive: 
Promedio de 
salario por mes 
enelhogar: 

Empleo / Tipo de 
actividad: 

^Tiene casa 
propia? 
^Tiene 
automovil? 

1. Femenino 

1. Mexico 

2. Masculino 

2. Estados Unidos 
3. Otro 

1 .Ninguno 

l.Casado/a 

2.Primaria 

2.En Pareja 3.Viudo/a 

1. Espanol 

1. Espanol 

3.Preparatoria 

4.Separado/a 

4.Superior 

5.Soltero/a 

2. Ingles 

2. Ingles 

Menos de 
$500 

Entre 
$500 y 
$1000 

Entre 
$1000 y $2000 

Entre 
$2000 y 
$3000 

Mas de 
$3000 

1. Si 

1. Si 

2. No 

2. No 
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Cuestionario para la entrevista con los padres: 

A. Pregunta de investigation: ^Cuales son las percepciones de los padres hispanos 
sobre la education de sus hijo/hij as? 

Perception de la education en general: 

1. iQue piensa usted de la education? 
2. <,Para que sirve ir a la escuela? 
3. ^Cree usted que es importante que su hijo/hija estudie? <,Por que? 

Perception sobre la escuela y maestros: 

1. ^Cual es su opinion sobre la education que su hijo/a esta recibiendo? ^Por que? 
2. ,̂Cuales son algunas cosas positivas sobre la education que su hijo/a esta 

recibiendo? ^Por que? 
3. ^Cuales son algunas cosas negativas sobre la education que su hijo/a esta 

recibiendo? <,Por que? 
4. iQue opinion le merece la escuela de su hijo/a? 
5. iQue opinion le merece la maestra/maestro de su hijo/a? 
6. ^Cree usted que la maestra/o hace todo lo que tiene que hacer? 

B. Pregunta de investigation: ^Participan los padres hispanos en la education de sus 
hijo/hij as? 

Rol en la escuela y en la casa por la education de sus hijos/as: 

7. iQue es lo que usted tiene que hacer en la escuela? 
8. iQue hace usted en la escuela? 
9. iQue es lo que usted tiene que hacer en la casa por la education de sus hijos/as? 
10. iQue hace usted en la casa por la education de su hijo/a? 

Comunicacion con la maestra/maestro: 

11. ^Corno se siente cuando habla con la maestra/o de su hijo/a? 
12. iQue tipo de preguntas o sugerencias ha realizado a la maestra/maestro de su 

hijo/hija? o ^Sobre que temas ha hablado con ella/el? 
13. i,En el ultimo ano escolar, cada cuanto tiempo hablo con la maestra/o de su 

hijo/hija? ^Cuantas veces? 
14. ^Siente que sus sugerencias son tomadas en cuenta?, ^Se siente escuchado? ^Por 

que? 
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Cuestionario para la entrevista con los maestros: 

C. Pregunta de investigation: iQue ideas tienen los maestros sobre la participation 
de padres hispanos en la education de sus hijo/as? 

Perception de los maestros sobre los padres: 

1. iQue importancia cree usted que le adjudican los padres de sus alumnos hispanos 
a la education de sus hijos/as? 

2. iCree usted que los padres de sus alumnos tienen altas expectativas sobre la 
education de sus hijos? iPor que? 

3. iQue opinion le merecen los padres de sus alumnos hispanos? 
4. iCuales cree usted que son las expectativas que tienen los padres sobre los 

maestros y la escuela? 
5. iCuales son las expectativas que tienen los padres sobre la education de sus 

hijos/as? 

Perception sobre la participation de los padres: 

6. iEs importante que los padres esten invplucrados en la education de sus hijos? 
7. iCuales son las funciones que debe cumplir un padre por la education de sus 

hijos? 
8. iQue tienen que hacer los padres en la escuela? 
9. iQue tienen que hacer los padres en la casa? 
10. iQue tiene que hacer usted, como maestro/a, para involucrar a los padres? 
11. iQue tiene que hacer la escuela para involucrar a los padres? 

Opinion basada en la experiencia como maestro/a: 

12. Segun su experiencia: iCuan involucrados estan los padres hispanos en la 
education de sus hijos? 

13. iComo afecta el involucramiento de los padres en los logros de los estudiantes? 
14. ^Que hacen la mayorfa de los padres hispanos por la education de sus hijos? 
15. ^Que les falta hacer a la mayorfa de los padres hispanos por la education de sus 

hijos? 
16. iQue hace usted para involucrar a los padres? iQue le ha funcionado mejor? iPor 

que? 
17. iSiente usted que los padres tienen confianza para tiablar con usted? 
18. iToma usted en cuenta lo que los padres le sugieren? 
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Focus group questions for interview with parents: 

D. Research question: What are the perceptions of Hispanic parents about their 
children's education? 

Perception about education: 

4. What do you think of education? 
5. What is the purpose of coming to school? 
6. Do you think that it is important that your child come to school? Why? 

Perception about the school and teachers: 

15. What is your opinion about the education that your child is receiving? Why? 
16. What are some of the positive characteristics about the education that your child 

is receiving? Why? 
17. What are some of the negative characteristics about the education that your child 

is receiving? Why? 
18. What is your opinion about your child's school? 
19. What is your opinion about your child's teachers? 
20. Do you think that your child's teachers do all they have to do? 

E. Research question: Do Hispanic parents get involved in their children's 
education? 

Home and school's parental role in the education of their children: 

21. What activities do you do at home for your child's education? 
22. What activities do you do at the school for your child's education? 
23. What do you have to do at home for your child's education? 
24. What do you have to do at the school for your child's education? 

Parent - Teacher communication: 

25. How do you feel when you talk to your child's teachers? 
26. What are some of the questions or suggestions that you have formulated to your 

child's teacher? 
27. In the last school year, how many times have you talked with your child's 

teacher? 
28. Do you think that your suggestions had been taken into consideration? 
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Questionnaire for the focus group with teachers: 

F. Reseach question: What ideas have teachers about Hispanic parents' school 
involvement? 

Perceptions about parents: 

19. What importance do you believe Hispanic parents give to their children's 
education? 

20. Do you think that Hispanic parents have high expectations about their children's 
education? Why? 

21. What is your opinion about the Hispanic parents of your students? 
22. What do you think are the Hispanic parents' expectations about school and 

teachers? 
23. What do you think are the Hispanic parents' expectations about their children's 

education? 

Perception about parental participation: 

24. Is it important for parents to get involved in their children's education? 
25. What is the role that parents must have in their children's education? 
26. What do parents have to do at the school? 
27. What do parents have to do at home? 
28. What do you have to do, as a teacher, to help parents get more involved in their 

child's school activities? 
29. What does the school have to do to increase parent involvement? 

Opinion based in their experience as teachers: 

30. According with your experience: How involved are Hispanic parents in their 
children's education? 

31. How does parental involvement affect students' outcomes? 
32. What do Hispanic parents do for their children's education? 
33. What is the majority of Hispanic parents not doing for their children's education? 
34. What do you do to get parents involved in your classroom? Is it working? 
35. Do you think parents are comfortable talking with you? 
36. Do you take into consideration what parents suggest? 
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Cuestionario de participation escolar para padres 

listed es el primer y mas importante maestro/a de su hijo/a. Cuando su hijo/a va a 
la escuela, los maestro/as comienzan a ser tambien importantes en su vida. Por eso, 
quisieramos obtener information sobre su relation con el maestro/a y la escuela de su 
hijo/a y su participation en la vida escolar. 

Por favor, indique el numero que complete mejor cada oration: 

1.E1 anopasado, 
usted ha 
llamado al 
maestro/a de su 
hijo/a... 

2. El ano pasado, 
el maestro/a lo 
ha llamado a 
usted... 

3. El ano pasado, 
usted ha escrito 
al maestro/a de 
su hijo/a... 

4. El ano pasado, 
el maestro/a de 
su hijo/a le ha 
escrito a 
usted... 

5.El anopasado, 
ha ido a la 
escuela a 
hablar con el 
maestro/a de su 
hijo/a... 

6. El ano pasado, 
usted ha sido 
invitado a la 
escuela de su 
hijo/a para un 
evento 
especial... 

No 
aplicable. 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

Nunca 

0 

0 

0 

0 

0 

Una o dos 
veces al 
ano 

1 

1 

1 

1 

1 

Casi 
cada 
mes 

2 

2 

2 

2 

2 

Casi 
cada 
semana 

3 

3 

3 

3 

3 

Masde 
una vez 
por 
semana 

4 

4 

4 

4 

4 
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7. El ano pasado, 
usted ha 
asistido a la 
escuela de su 
hijo/a para un 
evento 
especial... 

8. El ano pasado, 
usted ha sido 
invitado a 
asistir a una 
conferencia 
con el 
maestro/a de su 
hijo/a... 

9. El ano pasado, 
ha asistido a 
una 
conferencia 
con el 
maestro/a de su 
hijo/a... 

10. El ano 
pasado, ha 
asistido a una 
reunion PTA. 

11. Usted se 
siente 
bienvenido/a 
cuando visita la 
escuela de su 
hijo/a. 

12. Disfruta 
hablar con el 
maestro/a de su 
hijo/a. 

13. Usted 
siente que el 
maestro/a de su 
hijo/a se 
preocupa por 
su hijo/a. 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

No 
aplicable 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

0 

0 

0 

tfo 

0 

0 

0 

1 

1 

1 

1 

Un poquito 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

2 

Algo 

2 

2 

2 

3 

3 

3 

3 

Mucho 

3 

3 

3 

4 

4 

4 

4 

Muchi-
simo 

4 

4 

4 
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14. Usted 
siente que el 
maestro/a de su 
hijo/a se 
interesa en 
conocerlo/a a 
usted. 

15. Usted se 
siente 
comodo/a 
cuando habla 
con su 
maestro/a sobre 
su hijo/a. 

16. Usted 
siente que el 
maestro/a 
presta atencion 
asus 
sugerencias. 

17. Usted 
hace preguntas 
al maestro/a de 
su hijo/a o le 
hace 
sugerencias. 

18. Usted 
manda cosas a 
la clase de su 
hijo/a como 
libros u otras 
cosas. 

19. Usted 
ayuda a su 
hijo/a con las 
materias que 
el/ella tiene 
dificultades. 

20. Usted 
lleva a su hijo/a 
a la biblioteca. 

21. Usted se 
asegura que su 

N/A 

N/A 

N/A 

No 
aplicable 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

0 

0 

No 

0 

0 

0 

0 

0 

1 

1 

1 

Un poquito 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

Algo 

2 

2 

2 

2 

2 

3 

3 

3 

Mucho 

3 

3 

3 

3 

3 

4 

4 

4 

Muchi-
simo 

4 

4 

4 

4 

4 
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hijo/a haga su 
tarea. 

22. Usted 
hace trabajo 
voluntario en la 
escuela de su 
hijo/a. 

23. La 
escuela de su 
hijo/a es un 
buen lugar para 
que su hijo/a 
este. 

24. Las 
personas que 
trabajan en la 
escuela estan 
haciendo cosas 
buenas por su 
hijo/a. 

25. Usted 
confia en la 
gente que 
trabaja en la 
escuela de su 
hijo/a. 

26. La 
escuela de su 
hijo/a esta 
haciendo buen 
trabajo en 
preparar a su 
hijo/a para el 
future 

N/A 

No 
aplicable 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

Muy en 
desacuerdo 

0 

0 

0 

0 

1 

En 
desacuerdo 

1 

1 

1 

1 

2 

No 

se 

2 

2 

2 

2 

3 

De 
acuerdo 

3 

3 

3 

3 

4 

Muy de 
acuerdo 

4 

4 

4 

4 
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Cuestionario de participation escolar para maestros 

Varios maestros han mencionado que sus intentos de involucrar a los 
padre/madres en la vida escolar de sus hijo/hijas/as no son tan exitosos con algunos 
padre/madres como con otros. Teniendo esto en cuenta, quisieramos que conteste las 
siguientes preguntas sobre su relation con los padre/madres de sus alumnos y su 
involucramiento en la escuela. 

Conteste a las siguientes preguntas: 

1. ^Cuan seguido este 
padre/madre lo ha llamado el 
afio pasado? 

2. ̂ Cuan seguido usted lo ha 
llamado el ano pasado? 

3. ^Cuan seguido este 
padre/madre le ha escrito? 

4. ^Cuan seguido usted le ha 
escrito? 

5. ̂ Cuan seguido este 
padre/madre ha ido a la 
escuela el ano pasado? 

6. ̂ Cuan seguido este 
padre/madre ha sido invitado 
a ir a la escuela el ano 
pasado? 

7. ̂ Cuan seguido este 
padre/madre ha ido a la 
escuela el ano pasado? 

8. ̂ Cuan seguido este 
padre/madre ha sido invitado 
a participar de una 
conferencia con usted el ano 
pasado? 

9. ̂ Cuan seguido este 
padre/madre ha ido a las 
conferencias con usted el ano 
pasado? 

10. ,̂Cuan seguido este 
padre/madre ha sido invitado 

Nunca 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

Unao 
dos 
veces al 
ano 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

Casi 
cada 
mes 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

Casi 
cada 
semana 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

Mas de una 
vezpor 
semana 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 
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a una reunion de PTA el ano 
pasado? 

11." ^Cuan seguido este 
padre/madre ha ido a una 
reunion PTA el ano pasado? 

0 1 2 3 4 
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Conteste a las siguientes preguntas segun su propia perception: 

12. ^Cuanto esta este 
padre/madre interesado/a 
en conocerla/lo a usted? 

13. ^Como se siente 
usted al hablar con este 
padre/madre y ser 
escuchado? 

14. Si usted tiene un 
problema con este 
alumno, ^Como se siente 
al hablar con su 
padre/madre de esto? 

15. ^Cuan seguido este 
padre/madre le pregunta 
sobre su hijo/hija o hace 
sugerencias sobre su 
hijo/hija? 

16. ^Cuanto siente que 
este padre/madre tiene las 
mismas metas para su 
hijo/hija que la escuela 
tiene? 

17. ,̂Cuan seguido este 
padre/madre manda cosas 
a la clase como libros u 
otras cosas? 

18. ^Cuanto hace este 
padre/madre para motivar 
actitudes positivas sobre 
la education en su 
hijo/hija (por ejemplo, lo 
lleva a la biblioteca, juega 
con el/ella para ensenarle 
cosas nuevas, le lee, lo 
ayuda, busca las tareas 
cuando esta ausente)? 

19. ^Cuan seguido este 
padre/madre hace trabajos 
voluntarios en la escuela? 

20. ^Cuan involucrado 
esta este padre/madre en 
la education de su 

Nada 

Nada 

Nada 

comodo 

Nunca 

Nada 

Nunca 

Nada 

Nunca 

Nada 

Poco 

Poco 

Poco 

comodo 

Ocasional-
mente 

Un 
poquito 

Ocasional-
mente 

Un 
poquito 

Ocasional-
mente 

Un 

Algo 

Algo 

Algo 

comodo 

Algunas 
veces 

Algo 

Algunas 
veces 

Algo 

Algunas 
veces 

Algo 

interesado 

Bien 

comodo 

Seguido 

Mucho 

Seguido 

Mucho 

Seguido 

Mucho 

Muy 
interesado 

Muy bien 

Muy 
comodo 

Muy 
seguido 

Muchisimo 

Muy 
seguido 

Muchisimo 

Muy 
seguido 

Muchisimo 
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hijo/hija y en su vida 
escolar? 

21. ^Cuan importante es 
la education en esta 
familia? Nada 

poquito 

Un 
poquito 

Algo Mucho Muchfsimo 

Parent Involvement Questionnaire 

You are your child's first and most important teacher. When your child goes to 
school, teachers become important to him/her. So, we would like some information about 
your relationship with your child's school teacher and your involvement in your child's 
school life. 

Please indicate the number that best completes each statement: 

27. In the past 
year, you have 
called your 
child's 
teacher... 

28. In the past 
year, your 
child's teacher 
has called 
you... 

29. In the past 
year, you have 
written your 
child's 
teacher... 

30. In the past 
year, your 
child's teacher 
has written 
you... 

31. In the past 
year, you 
stopped by to 
talk to your 

Not 
applicable 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

Never 

0 

0 

0 

0 

0 

Once or 
trice a 
year 

1 

1 

1 

1 

1 

Almost 
every 
month 

2 

2 

2 

2 

2 

Almost 
every 
week 

3 

3 

3 

3 

3 

More 
than 
once per 
week 

4 

4 

4 

4 

4 
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child's 
teacher... 

32. In the past 
year, you have 
been invited to 
your child's 
school for a 
special event 
(such as a book 
fair). 

33. In the past 
year, you have 
visited your 
child's school 
for a special 
event (such as 
book fair). 

34. In the past 
year, you have 
been invited to 
attend a parent-
teacher 
conference. 

35. In the past 
year, you have 
attended a 
parent-teacher 
conference. 

36. In the past 
year, you have 
attended PTA 
meetings. 

37. You feel 
welcome to 
visit your 
child's school. 

38. You enjoy 
taking with 
your child's 
teacher. 

39. You feel 
yuor child's 
teacher cares 

N/A 

N/A 

N/A 

Not 
applicable 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

0 

0 

No 

0 

0 

0 

1 

1 

1 

A little 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

Some 

2 

2 

2 

3 

3 

3 

A lot 

3 

3 

3 

4 

4 

4 

A whole 
lot 

4 

4 

4 
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about your 
child. 

40. You think 
your child's 
teacher is 
interested in 
getting to know 
you. 

41. You feel 
confortable 
taking with 
your child's 
teacher about 
your child. 

42. You feel 
your child's 
teacher pays 
attention to 
your 
suggestions. 

43. You ask 
your child's 
teacher 
questions or 
make 
suggestions 
about your 
child. 

44. You send 
things to class 
like story books 
and other 
things. 

45. You help 
your child at 
home with 
subjects that 
he/she is having 
difficulty with. 

46. You take 
your child to 
the library. 

N/A 

N/A 

N/A 

Not 
applicable 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

0 

0 

No ;. 

0 

0 

0 

0 

1 

1 

1 

A little 

1 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

Some 

2 

2 

2 

2 

.3 

3 

3 

A lot 

3 

3 

3 

3 

4 

4 

4 

A whole 
lot 

4 

4 

4 

4 
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47. You make 
sure that your 
child gets 
his/her 
homework 
done. 

48. You 
volunteer at 
your child's 
school. 

49. Your 
child's school 
is a good place 
for your child 
to be. 

50. The staff 
at your child's 
school is doing 
good things for 
your child. 

51. You have 
confidence in 
the people at 
your child's 
school. 

52. Your 
child's school 
is doing a good 
jobo f preparing 
children for 
their future. 

N/A 

N/A 

Not 
applicable 

N/A 

N/A 

N/A 

N/A 

0 

0 

Strongly 
disagree 

0 

0 

0 

0 

1 

1 

Disagree 

1 

1 

1 

1 

2 

2 

Not 
sure 

2 

2 

2 

2 

3 

3 

Agree 

3 

3 

3 

3 

4 

4 

Strongly 
Agree 

4 

4 

4 

4 
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Teacher's Questionnaire of Parent Involvement 

A number of teachers have mentioned that their attempts to get parents to be more 
involved in their child's school live are not as successful with some parents as with 
others. With that in mind, we would like you to answer the following questions about 
your relationship with this student' parents and their involvement with the school. 

22. How often has 
this child's parent 
called you in the past 
year? 

23. How often you 
called this child's 
parent in the past 
year? 

24. How often has 
this child's parent 
written you a note in 
the past year? 

25. How often have 
you written a note to 
this child' parent in 
the past year? 

26. How often has 
this child's parent 
stopped by to talk to 
you in the past year? 

27. How often has 
this child's parent 
been invited to visit 
your school for 
special events (e.g. 
book fair) in the past 
year? 

28. How often has 
this child's parent 
been invited to visit 
your school for a 
special event (e.g. 
book fair) in the past 
year? 

Never 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

Once or 
twice a year 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

Almost 
every 
month 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

Almost 
every 
week 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

More than 
once per 
week 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 
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29. How often has 
this child's parent 
been invited to 
attend a parent-
teacher conference in 
the past year? 

30. How often has 
this child's parent 
attended a parent-
teacher conference in 
the past year? 

31. How often has 
this child's parent 
been invited to 
attend PTA meetings 
in the past year? 

32. How often has 
this child's parent 
been to PTA 
meetings in the past 
year? 

33. How much is 
this parent interested 
in getting to know 
you? 

34. How well do 
you feel you can 
talk and to be heard 
by this parent? 

35. If you had a 
problem with this 
child, how 
confortable would 
you feel taking to 
his/her parent about 
it? 

36. How often does 
this parent ask 
questions of make 
suggestions about 
his/her child? 

37. How much do 
you feel this parent 
has the same goals 
for his/her child that 
the school does? 

0 

0 

0 

0 

Not at 
all 

Not at 
all 

Not at 
all 

Never 

Not at 
all 

1 

1 

1 

1 

A little 

A little 

A little 

Occasionally 

A little 

2 

2 

2 

2 

Somewhat 

Somewhat 

Some 

Sometimes 

Some 

3 

3 

3 

3 

Interested 

Well 

Comforta­
ble 

Often 

A lot 

4 

4 

4 

4 

Very 
interested 

Very well 

Very 
comfortable 

Very often 

A whole lot 
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38. How often does 
this parent send 
things to class like 
story books of 
objects? 

39. To the best of 
your knowledge how 
much does this 
parent do things to 
encourage this child 
positive attitude 
towards education 
(e.g. take him/her to 
the library, play 
games to teach child 
new things, read to 
him/her, help 
him/her, make up 
work after being 
absent)? 

40. How often does 
this parent volunteer 
at school? 

41. How involved 
is this parent in 
his/her child's 
education and school 
life? 

42. How important 
is education in this 
family? 

Never 

Not at 
all 

Never 

Not at 
all 

Not at 
all 

Occasionally 

A little 

Occasionally 

A little 

A little 

Sometimes 

Some 

Sometimes 

Somewhat 

Somewhat 

Often 

A lot 

Often 

Involved 

A lot 

Very often 

A whole lot 

Very often 

Very 
Involved 

A whole lot 
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