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'RESUMEN

Avalos, Maria Roxana, Percepcién de maestros v padres hispanos sobre la participacion

‘en la educacion de sus hijos en relacion con sus logros académicos. Maestria en

Educacién (MEd),’ Mayo, 2009, 72 p., 3tablas; bibliografl’a, 14 titulos.

Este estudio examiné las percepciones de maestros y padres hispé.nos sobre Ia
participacién en la educacién dé susvhijos. Los participantes fueron padres de alumnos de
5to grado y sus maestros de 4to y Sto grado de una escuela primaria ubicada al sur de |
“estado de TeXas, Estados Unidos. Se recabaron los datos en forma cualitativa por medio
de entrevistas en grupo y cualitativamente a través de un cuestionario de participacion
escolar para padres y maestros. Se realizaron comparaciones entre las percepciones de los
maestros y padres, encontrando diferencias significativas entre ellas. ‘Fueron utilizados
los resultados de los exdmenes TAKS tomados en'may'o‘del afio 2008 de los mismos
alumnos para ser corripafados‘con las percépciones de los maestros y padres sobre los
diferentes factores de participacién escolar de los padres, encontrdndose que ell
‘involucramiento de lors vpadres en la escuela puede explicar, con cierto margen de error,

los resultados de los exdmenes TAKS analizados.
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CAPITULO
INTRODUCCION

Segﬁn datos proporcionados ‘por el Centro Nacional de Estadfsticas parala
Educécién (IES National Center for Educationavl Statistics) el pdrceﬂtaj‘e de estudiantes
de minoria racial o étnica inscriptos en escuelas pﬁblicas. nacionales ha aumentado éntre .
1972y 2007, especialmente debido al creéimi'ento en inscripciones de hispanos. En 1972
" los estudia_ntés hispanos representaban un 6% 'del_fotal de estudiantgs en escuelas
publicas, mientras que en el 2004 ese rhismo grupo repfesenta un 2}0.5% (Ver Apéndicé'
| A, tablas 1y 2). |

‘Como resultado de este fenérﬁeno demografico y quizés pbr la falta de acciones
concretas a tiempo para lograr equidad en las oportunidades educacionales se ha
regisfrado estadisticamente una ciiferencia én el rendimiento académico entre los
anglosajones y los hispanos, - asi comb también en el porcentaje de j6venes hispanos que
abandona o non'sigue los estudios. |

Las causas de este bajo logro 'académic‘o entre los estudiantés hispanos pueden ser
variadas yvcomplejas, entre otras podemos nombrér‘, pobreza, récismq, barreras del
lenguaje y falta de comunicacién efectiva y colaboracién entre la escuela y 1os padres
(Tinkler, 2002)

La partiéipacién paterna én la educacidn de sus hijos se reconoce como pieza

fundamental de la mayoria de estos programas educativos. Muchas investigaciones han



tenido esta variabie como foco de estudi§ y han logrado determinar que existe ﬁna‘
correlacién positiva entre intefvencic’m paterna y alto rendimiento académico (Carter,
2004; Nesman, Borobs-Bahr y Medrano 2001, Janiak, 2003; Jiménez ,2006). Un menor -
porcentaje de estudiantes provenientes de hogares en los que se habla evspaﬁol (en
:contraste con los hogares en los que se habla inglés) tienen padres que reportan 'recibir
notas, cartas 6 COITEO0S .electrénicos de la escuela de sus hijos, que concurrén alas
reuniones organizadas por la escuéla, que asisten a eventos vfu‘era del horario escolar y
trabajan como voluntarios en estas instituciones (IES National Center for Education

Statistics, 2006. Ver Apéndice A tabla 3).

Planteamiento del problema
'En la presente investigacion los problemas de investigécic’m fueron: ;Cuales son
| las percepciones de los padrés y maestros sobre la participacion de 1§s padres hispanos en
la educacién de sus hijos? y ;Existe correlacion entre la participacién de lds padres
hispanos de los alumnos de 5to grado y sus calificaciones? |
Objetivos
Los objetivos de esta investigacion fueron:
1. Describir cuales son las percepciones de los padres hispanos sobre la
educacién de sus hijo/hijés.
2. Determinar si los padres hispanos participan de la educacién de sus
hijos/hijas.
3. Establecer que ideas tienen los maestros sobre la participacién de padres

hispanos en la educacién de sus hijo/hijas.



4. Evidenciar si variables socio-demogrificas y situacionales relevantes
(como: edad, estado civil, nivel de educacién, tiempo de residencia en Los
Estados Unidos) ’ influyen sobre la paﬂiCipacién de los padres en la

“educacion.

5. Indicar si existe correlacion entre la participacion de ios_ padres hispanos
en la educacién de sus hijos y las calificaciones que estos obtienen.

6. Comprobar si existe correlacion eﬁtre las percepéiones qué los padrés
tienen sobre su propia participacion en la educacién de sus hijos y la
percepcién que lo§ maestros tieneﬁ sobre esta partici'pacién.

7. Recabar informacion titil para la promocion de la participacion de padres

hispanos en la educacién.

Importancia del estudio

La poblacién hi}spana’es la que contribuye mas cantidad de alumnos en las
escuelas primarias en el estado de Texas, en cprﬁparacién a los demas gnipos étnicos (ver
Apéndice A, tabla 2). Sin embargo esta poblacién es heterogé’nea; en cada region, la
poblacién hiSpané cuenta con caractérfsﬁcas propias, como rasgos del lénguaje, valores y
creencias culturales, particularidades educacionales y actitudes que la haceh ﬁnica
(Guarnaccia, Maﬁinez Pincay, Alegria, Shrout, Lewis- Fernandez y Caﬁino,‘ 2007)). Por
lo tanto es necesario profundiiar ¢l conocimiento de la poblacién hispana en 'nuestra
regién donde no contamo}s con suficientes éstudios ekplorétbrios que nds proporcionen
una imagen‘ fidedigna de la participacidn de los padres hispanos en la educacién de sus

hijos y sus efectos en el rendimiento académico de éstos.



Este estudio explqré.ré la‘ participacién‘de los pédres en la educacién de sus hijos
desd¢ la perspecti&a de los maestros y de los padres mismos.'En'Su modglo de inte;accién
contextual, Cortés (citadb por Freeman y Freeman, 2001) explica ’que los contextos
soéiales, es decir, el mundo afuera de lave/scue'la, tiene influencia sobre ésta. Por lo tanto,
es impbﬁante explorar la visién de los maestros (visién desde adentro de la escuela) sobre
el involucramiento pa;ental en la educacién tanto como la perspectiva de los padres
(visién desde afuera de la escuela) sobre el mismo tema. Por otro lado, este andlisis se
realizard en forma cualitativa por medio de entrevistas a padres y maestros, asi como
también en forma cuantitativa por vme’dio de cuestionarios estructurados. La utilizacion de
- estas dos formas de recoleccién y andlisis de los datos nos proporcionafé una mayor y
mejor perspectiva sobre este tema. | | |

Siguiendd el pensamiento de Cortés (citado por Freeman y Freeman, 2001, p.20)
y pensando los objetivos de este estudio desde una perspectiva mas amplia, se pretende
determinar: “;Bajo qué condiciones estudiantes con caracteristicas socioculturales
similares son exitosos académicamente y bajo qué condiciones los mismos estudiantes Se
desempefian en forma mediocre?”. Este éstudio contribuird al descubrimiento de algunas
de estas condiciones que determihan el éxito- acgdémico de los estudiantes hispanos en el

Valle del Rio Grande.

Definicién de términos
Percepcion: Segun la Real Academia Espafiola, percibir quiere decir la accion de

comprender-o conocer algo. Desde un punto de vista psicolégico, cada persona pude



percibir una misma situacién en forma rﬁuy diferenfe, por .lo que puedé actuar ante las
mismas ‘co‘ndiciones‘de maneré devsigual.r |

Participacion é’e los pédres.' es la intervencion de los padres en cada faceta de :l:a
: :eduCa,Ci(’)n y desarroHo' de sus hijos desde el naci_m_i_énto hasta la adult’ez'.y Ségﬁn el
Departamento de Eduqacién de Los EStados UriidoS, la participaéién paterna en las
| escuelas es reportafé‘e por lo menos una vez al afio a una feunidn en la escuela, irauna
reunién con el maestro/a de su hijb/a, ‘ir aun cVento escolar, o re‘aliz}ar trabajos
voluntarios en la escuela o servir en al gin Comité de Ia escuéla,

Calificaciones:-Seglin la Real Acaylvdemi‘ai Espaﬁola‘, calificacién se refiere a la
puntuacién obtehida_ en ﬁn exarﬁen oen cualquigr tipo de prueba. En esta investigacién
las calificaciones que serdn analizadas serén las corréspondientes los exdmenes TAKS
(TeXés Assessment of Knowledge and Skills) en lectura, eScritﬁra y matemadticas que los

estudiantes dé la muestra obtuvie:on‘ en el afio escolrarl 2007-2008.



CAPITULO II
REVISION BIBLIOGRAFICA

~ Participacién pafentalf percepciones de pad;es y maestros:

~ Usualmente se acuerda que la participacion de los padres en la educacién de los
hijos es un factor determinante en el éxito académico del nifio, pero muy pocas veces se
describe que tipo de actiyidades los padres deben realizar para Iograr este objetivo.
Tinkler (2002) establece que las escﬁelas y los padres pueden tener diferentes puntos de
| vista sbbre lo que implica la cooperaciéﬁ parental, dado que ésta es dificil de definir.
Esta dificultad se acrecienta cuando se habla de participacién de un grupo minorifario,
donde las barreras y desconocimientos culturales pueden ayudar a esvtablecer
preconceptos.

'Quiocho y Daoud (2006) estudiaron las diferencias entre la percepcién de los
maestros sobre la incorporacion de lo’s padres latinos y la visién de los padres sobre su rol
en el apoyo de sus hijos enla educacién; Los resultados indicaron que algunos maestros
tienen percepciones negatiyas sobre los padres latinos. Entre los preconceptos mds
' ~comunes sobre los padres latinos que estos investigadores hallaron entre los maestros, |
administrativoé y miembros del personai de la escuela se eﬁcuentran:,pfimero, que los
padres hispanos son poco confiables y rechazan tfabajar de voluntarios en la clase de sus
hijos. Segundo, qué los-padres no apoyanv lla politica de tarea para la casa porque no

quieren o no pueden ayudar a sus hijos con los trabajos. Tercero, que a los padres no les
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irhﬁorta sdbre la educaciéh‘ de sus ﬁijbs y por tltimo que ios padrgs no_tiénen habilidades o
y no son profesionales. | |
_ Este estudio réélizado por Quiocho y Daoud (2006) también concluyé que los’
padres‘ tienen altas expectativas sobre la educacmn de sﬁs hijos y quisiéfan estar mas.
involucrados en ésta‘ pefo sientc;n"que son excluidos por la escuélé. En -cdincidgncia goh
estos resultados otros invéstigadofes han é’ncdntfado qué los padres latinos tivénen gran
interés en la educaciiélnbde sﬁs hijos (Trueﬁa, 1988; Molés 1953; citados en Dellgad‘o-r
Gaitdn, 1994).
" Lara-Alecio e Irby (19"97)v‘r,ea1izaron una investigacién con padres hispanos de
recursos econ6micos limitados en donde los padres .enfat:izlaroyn la >in‘1portancia_rde‘1a‘
educaci6n de sﬁs hijos y a la vez que manifesfaron que‘podrl’an ayudar mas a sus hijos,
<peror no sabian de qué forma. Jeffers y Hutchinsoﬁ; '19 95 (éitado en RodgerS y Lyon,
1999) sugieren que algunas de las barreras que los padres encuentran para participar de -
las aétividades gScolares de sus hijos son: que algunos 'sonpoco educados, que tienen
bajo nivel de ingresos y que tienden a honrar al maesfro c,omor el que Sabe todo sobre el
'pfoceso de aprendiiaje. Rolon (2005) expliéa que muchbs programas di;igidos a
aume'ntarr la participacién de padres latinos en las eséuelaé han fracasado porque
malentienden las diferencias entre compromiso de los padres sobre la educacién de sus
‘hijés yla ideavqué ellos tienen sobre su‘r’ol, asi como también lavclasve‘ d_e‘zAlpoyo‘ cjue sus ’
cohdicion’es socioecondmicas les permite dar. |
| Algunos padres hispanoS creen que su rol en la éducacién de sus hijos es prdveer B

lo necesario para cubrir las necesidades bdsicas de}l.rll‘iﬁo (colmida y ropa pof ejemplo) an

como inculcaf respeto y comportamiento apropiado (Chavkin y Gonzélez, 1995). En la



misma linea de resultados Scribner, Young y Pedrqza, 1999 (citado en Tinkler, 2002)
encontraron que los padres hispanbs tienden a definir a la participacién escolar como
actividades ‘informales comb por ejemplo, instaurar valores culfurales y mandarlos ala
escuela bien alimentados, limpios y descansados. Mientras tanto en el mismo estudio, los
maestros manifestaron que la participaciéﬁ parental debe ser féndiente a mejorar el |
rendimiento académico realizando actividades educativas en la casa para reforzar lo
aprendido en la escuela. También dijerdn que se trataba de participacién en actividades
fonﬁales, como por ejemplo asistencia a eventos organizados por la escuela. Segiin |
Tinkler (2002) en varios estudios sobre padres latinos se encontré que estos piensan que
existe una marcada delineacién entre el rol de la escuela y el rol de los padres. En las
culturas latinas los fnaestros son altamente respetados y puede ser considerado falta de
respeto cuestionar o indagar en el territ(v)riov de ia escuela.

Daniel-White (2002) denuncia que los programas de participacion parental en las
escuelas han sido fundados y esfructurados para la rhayorfa tradicional y cultural,
excluyendo a las minorias, su lenguaje y su cultura. Esta autora dice que estos programas
no proveen a los latinos ni a ningiin otro grupo inmigrante con las herramientas que ellos
necesitan para ayudar a sus hijos. |

Cuando educadores y polfticos proclaman‘ que los padres necesitan estar

mds involucrados en la educacién de sus hijos, Se refieren a un modelo de

participacién parental basado en la asunci6n de (jue los i)adres necesitan

hacer mas actividades escolares en la casa. (...) Los padres son llamados a

tomar el rbl de ser el maestro de los nifios en la casa. p.30-31.
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Daniel-White (2002) declara que eh lugar de contar el mimero de libros leidos y la
asis‘t.encia a eventos que la escuela organiza, los programaé de participaci(’)n parental
necesitan encontrar modos para hacef séntir alos t)adreé que son valorados y que juegan
un rol-impovrtante en la vida escolar de sus >hij‘os tanto como en la caéa.

Coincidiendo con estas afirmacibnes Carter (2004) sefiala: “Los modos en que las
familias culturalmente diferentes se inyolucran en la educacion de sus hijos puede ser
disimil a otras famz"lias. Sih embargo estas prdcticas deb.en ser valorddas y respetadas
cuando se planedn programas de participacion familiar’ |

Carter (2004) expresa qué muchos investigadores (Espinosa, 1995; Lépez, 2001;
Scribner, Young, y Pedroza, 1999) han encontrado que los padres y las familias latinas
pueden estar muy involucrados con la educacién de sus hijos, pero puede ser que no
participen en la vida escolar de estos de la manera que el’ personal de la escuela espera. Es
un desafio para los educadores identificar modbs de participacién en los que se valore y
respete la culfura de sus hogares.

Han sido descriptas seis tipos de participacién parental en la educacién de sus
hijos (Epstein, Coates, Salinas, Sanders, y Simon, 1997). Tipo 1: activid‘ades‘de
paternidad, se fefiere a las responsabilidades basicas de las familias, asegurarse de la
salud y la seguridad de los hijos y supervisar la disciplina. Tipo 2: comunicacién, se
refiere a la comunicacion entre la escuela y la casa sobre el progreso de los nifios. Tipo 3:
voluntariado, este tipo se refiere a que los padres asisten a los maestros, administrativos y
estudiantes en los salones de clase 6 en otras actividades relafivas a la escuela. ‘Tipo 4.
participacién en la casa, los padres realizan aétividades educativas en la casa para

monitorear o asistir a sus hijos en el cumplimiento de los objetivos educativos. Tipo 5:
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participacién en el gobiemo yrel liderazgo de la escuela, cuando los padres pueden tomar
decisiones en comités o gfupos de la escuéla o el distrito. Tipb 6: Colaboracién con la
comunidad, realizar conexiones con agencias educativas, religiosas, etc. que tengan un
impacto en la educacién de la comunidad, se refiere a las conexioneé que las escuelas, las
familias y los estudiantes contfibuyen ala éomunidad.

En conclusién, si la partiCipaciéh de los padres es medida solamente por la
asistencia a eveﬁtos escolafes u otros indicadbres formaies (cofno por ejemplo
voluntariado), es decir, solamente por lo que Epstein, et al. (1997) llainaron tipo 2 y 3de
participacion parental; puede ser que este nimero prdvéa una imagen parcial de la
contribucién de los padres hispahos en la educaci6n de sus hijos.

La comﬁnicacién abierta entre padres y maestros parece ser en todo caso la mejor
medida a tomar. Los maestros deben maniféétar abierta y personalmente a los padres las
expectativas que tienen sobre su participacién, y valorar diferencias culturales como un
aditivo y no éomo un impedimento a su rol en la educacion de sus hijos. Es vital el
interés genuino por parte de los maestros y autoridades de las escuelas en la inclusién de
los padres, para esto es necesario destinar los recursos hecesarios para convertir a la
escuela en una extension del hogar.

‘ Modelos de participacién parental:

Los modelos de participacién pareﬁtal en las escuelas pueden tener dos oijetivos '
que pueden estar entrelazados mutuamente, mejorar el rendimiento académico y/o
perpetuar o validar la cultura y formas de vida de los estudiantes.

Algunos programas buscan L’micamente mejorar el rendimiento académico de los

estudiantes entrenando a los padres para que usen estrategias educativas en sus casas; de
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esta forma se concebirfa a la escuela como proveedora de habilidades que se asume faltan
-en los hogares.
B Jiménez ‘(2006) fealizé un estudio sobre lectura compartidé én familias latinas,
‘en donde se suministr6 a 16 familias laﬁnas con niﬁo,s‘ de entre 7-8 afios estrategias de
' liectura,basa_das en Whitehurst (1988) Dialogié Reading. ,Envtre las estrategias de lectura
- se encuentran: realizar conexiones ;:on cl pasado o experiencias personales, alentar |
verbalmente al nifio, realizar preguntas de calidad que requieran una respuesta
elaboradas, extender o construir nuevas ideas, hacer prediccidnqs y definir pélabras
nuevas agregando vocabulario. Los resultados mostraron incremento en el uso de estas
estréte‘gias por parté'de los padres 'y‘en la paxticipacién verbal. Ademds aument6 el
lenguaje verbal en los nifios y su participaci(’)nven las clases. Jiménez (2006) concluy6
que el uso de estrategiaé por parte de loS padreé durante la lectura de libros de historias en -
la familia provee més oportunidades a los nifios para participar verbalmente mientras
que facilita su desérrollo del lenguaje. -
J aniék (2003) describe un programasirhilar que fue implementado en Charlotte
County, en el sistema escolar del estado de Florida. Los padres sacaban libros prestados
~ de la escuela en forma semanal (Book Checkout Program), la escuela contaba con una ‘
amplia variedad de libros incluyendo libros én espafiol para las familivavs hispanas y el
personal de la escuela guiaba a ldspadres en la lectura con sus hijos, reforzando el uso de
estrategias de lectura. Las escﬁelas participantes fuerbn ocho, desde preescolar a octavd
grado. La éarticipacién en este programa aument6 de 184 estudiantes en 1996 a 1.876 en
el 2002. En una evaluacién realizada se examiné las diferencias entre las familias con

participacién frecuente y las familias con minima participacién. Se concluyé que los
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nifios pr0yenienté§ de las familias con p‘ani,cripa‘c.iéﬁ frécuente en el programa tenian una
‘actitud mds positiva ha01a 1a.lectura y se mostraban mds seguroé cuando eran llamados a
leer en clase, estos nifios tambvié‘n mostraron tener fnayor nivél de fluidez que Sus S
compafieros del ‘gmpo cuyas fafnilias pmticipaban en forma minima delk programa.

‘, ’ Hay otros progfarflas de ‘_inclusién parental que tiéngn un objetivo mas integfél,
-donde' lqs objetivds princii)ales son most;ar, compartir e ihcluir aspectos culturales de las |
farriiliaé de los estudiantes.' - |

Uﬁ ejemplo vde este tipo de programas es “Pfoject Comienzo” Deana (1994)
observé y evalué este programa bilingiie» paré nifios de pre-k‘ir'ldergartven desarrollado en
lé ciudad de Nuéva York; El objetivo de esté proyécto era‘mejorar el desarrollo
cognitivo, mot—ri}z y soéialiiacién de nifios hispanos de 3 afios. Est4 baSado en el
concepto de que los nifios aprenden mejor en lugarés ‘dQnde se respeta su- cultura y
lengﬁaje, y que esta cﬁltura y lenguaje deben ser los medios por los cuales el
éonocimiento ‘de,lvos‘n-irﬁos es amﬁliado. Una maestra bilingiie >y una asistentevevstabaﬁ a
cargo del-programa, pero la participacién de padres voluntarios era indispensable. Todos
le5 dias-los padres trabajaban altemadar_nentc y pasaban el tiempo en el sélén dé clases
leyendo historias, haciendo tutorl’é; a grupos pequefios, II)repqr'andoz materiales de éufe y
lziyudando a lés nifios en las tareas de la clase. También estaban involucrados en la’
organizacioén de la bibliqtha de 1a cl’ase,bélig‘iéﬁdé libros, oréanizando viajes de estudio y |
V-planeand‘(; las celebracioﬁes‘de las fiestas tradicionales. N

El proyecto auspiéié un mi’nimo de dos cursos y entreﬁamientds cada semestre
| para los badres, sobre temas como: nutricién,_ aprendizaje de un segundo idioma en niﬁ_os_ »

e impacto cultural.- Segiin el analisis realizado por Deana (1994) el 100% de los padres
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involucrad‘osv en este programa habian pa_rticipado’s ‘de actividades del programa
educativo, y el 75 % de los padres fueron parte en cuatro o mis de las actividades. Para
el finél del afid escola'ri el 75% de los padres reportaron satisfaccién con su participacién
y mejoras en la comprensio’ri’ dela educacién de sus hijos.
: El mejorarﬁiento en»el rendimiénto aéadémico yla inclusién de la cultura como

objetivos de la participécién parental en las escu‘elas‘ ho son excluyéntes. Las escuelas
: deben estar abiertas a los padres, promover y organizar actividades en las que se vean
reflejada la cultura qe los estudiantes y sus familias y por este medio el rendimiento
aéadémicd de los alumnos Se vera incrementado.

Rodgers y Lyon (1999) sugieren que con el objetivd de mejorar la participacién
-de padres hisi)anos las escuelas deben empeiar por mejorar la percepcién de ser
biénvenidos en la clase de su hijio y que para esto la comunicacion es esencial. Con este
fin las escuelas deben incluir personal administrativo y profesional que hable espaﬁbl;
incluir material bilingﬁe, désarrollar una red de contactos entre padres hi'spanos,_‘ motivar
é_los padres a que asistan a presenciar las clases de sus hijos; contactar a los padres
personalmente (cara a cara) en su idioma, en sus casas o en la escuela; organizar
' reunionesﬂpara discutir témas‘ relevantes a la escuela; incrementar ellmimero de padres ,
latinds en diferentes comités (Rodgers y Lyon 1999 y Rolon, 2005). |

Rolon (2005) agrega que es rriuy importante incluir a los padres hispanos en el
desarrollo del plan de estudios (curriculo), ya que los padres aportan Tecursos e
informacién relevante a su c;liltura, historia y modo de vida. Se debe realzar el plan de
estudio para que no exista un desequilibrio lingiifstiéo y cultural entre la casa y la escuela

que obstaculice los logros académicos de los alumnos. Siguiendo el mismo concepto,
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Gonzalez, MoIl y Amanti (2005) definieron el conocimiento traido del hogar de los
estudiantes e integrado a la escuela como “fuentes de conocimiento”. Las fuentes de
conocimiento seguin G.onzélez,» et al. (2005) se refieren a: “los cuerpos de cqnocimiento y
habilidades desarrollados histérica y éulturalmente que son esenciales para la vida en el |
hogar o el funcionamiento de los individuos y su bienestar” (p.72).’Estos autores explican
que los maestros renunciah a su rol de expertos y se colocah en su nuevo rol de
investigadores de las costumbres y modos de las familias de sus estudiantes. Con este
conoéimiento traido de los hogares de los estudiantes se puede ifnpartir a los éstudiantes
lecciones con significado; conectadas con su conocimiento previo, asi como también se
integra a los~padres>y a los propios estudiantes como proveedores de conocimiento no
solamente como recipientes. El hecho de queflés maestros muestren entusiasmo al
descubrir el conocimiento de los padres y estudiantes provoca que estos se sientan -
facultados por el poder y la igualdad de condiciones que se les adjudica. “Si los maestros
valoran este cénocimiento, entonces los padres repentinamente se sienten importantes.
Se sienten facultados. Solamente esto puede cambiar‘drdsticar.nente el clima de la
relacion maestro-hogar”’ (Gonzilez, et al., 2005 p. 146).

Es decir, los padres que se sienten incluidos en el rol de ser educadores de sus
propios hijos, conjuntamente con los maestros. De esta manera, los padres desarrollan un
sentido de autoeficacia que hace que sus acciones tengan un impacto positivo en el
desempeiio educativo de sus hijos. Hoover-Dempsey y Sandler (1997) destacan que este
sentido de autoeficacié es uno de los tres factores que determinan porque los padres
deciden o no tener un rol activo en la educacién de sus hijoS. El primero de estos factores

se refiere a la creencia de los padres sobre lo que se supone que deben hacer en la
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educacién de sus hijos. En segundo lugar, estos autores colocan el sentido de eficacia
paré ayudar a sus hijos a ser exitosos en la escuelé. Este facfor se refiere a cuanto los
padres creen que a través de su participaciéhrpueden imprimir una .inﬂuencia positiva en
los resultados edu_éaciongles de sus hijos. Siguiendo el pensamientovde estos autores, en
tercer lugar, se encuentran la percepcién de los padres de ser bienvenidos onoenla
escuela, es decir llavs inVitacidnés’ y oportimidadés que los maestros proveen a los padres
- para involucrarse. |

Esta investigacién Sugiere que incluso programas de participacion parental bien
disefiados no serén tan exitosos si no se alimenta el sentido de autoeficacia de los padres,
es deéir, la creencia de los padres de que su apo'rtevesv indispensable para el éxito
académico-de su hijo. Este sentido de autoeficacia puede alimentarse cuando se ve a los
padres y comunidad en general de donde provieneri los estudiantes como fuentes de
condcimiento que aportan hénarﬁientas ttiles para la educacién, sobre todo de los
estudiantes de minorias raciales.

Jim Cummins (citado por Baker, 2006) €n su marco tedrico para la intervencién y
la facultacién de los estudiantes minoritarios, declara que la conexiodn, el poder y las
relaciones entre la comunidad y la escuela necesitan ser consideradas en una teoria de la
educacion bilingiie apropiada. La teoria de Cummins sugiere que los estudiantes
provenientes de las minorfas raciales puedeh ser facultados o discapacitados por cuatro
caracteristicas de las escuelas: (1) El grado en que la cultura y el lenguaje de los
estudiantes son incorporados en el plan de estudio; (2) el grado en ¢l cual las
comunidades minoritarias son motivadas a participar en la educacién de sus hijos; (3) el

grado en que se transmite a los estudiantes el deseo de convertirse en buscadores activos
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de conocimientos y no solamente receptores pasivos; y (4) el grado en que las

- evaluaciones realiiada’s a los estudiantes minoritarios localiza las raices de los problemas
en el sistema social y educativo o en él plan de estudio cuando es posible,’evitan‘do
localizarlos en los mismos estudiantes.

Avalando este marco teérico, en un estudio realizado por Nesman, Borobs-Bahr y
Medrano (2001) se examinaron las causas del abandono de los estudios entre los latinoS;
encontraron que los factores que contribuyen sbn: falta de motivacién personal, falta de
apoyo de los padres, maestroS y corhunidad, desinterés en las actividades de la escuela y
barreras del lenguaje y culturales. Como consecuencia de este estudio se recomienda
entre otras cosas que se valore y aprecie la cultura latina en las escuelas como motivador
del éxito académico.

Ciertos programas bilingiies por sus caracteristicas, facilitan la inclusién de los
padres al sistema educativo. Los Programas de Lenguaje Dual (Dual Language
Pfograms) cuentan con un _fuerte apoyo y participacién por parte de los padres hispanos.
En un estudiovque realizé Saucedo (1997) expone que muchos de los modelos eduéativos
tradicionales bilingiies'no tienen el objetivo de mantener y enriquecer el lenguaje nativo
sino por el contrario, se produce una eventual pérdida del primer idioma y_culturé. Por
este motivo este estudio concluyé que la-mayoria de los padres tiene aditudes favorables

| hacia los programas de lenguaje dual y réportaron manfener un rol activo en la escuela

de sus hijos.
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CAPITULO III
- METODOLOGIA

Esta ‘investigacién se llevo a cabo durante el afio 2009 en una es“cvﬁélavprimarig _
‘ubicada en el sur-del estadd devTexas', EstaAd‘os_"Unido‘s.- Es una‘inv'eStigacio’ﬁ ‘de--tipo exi)o-
facto y cuenta con dos p”artes. En'la primera parté los datos ;ecabados son anaiizados en
, formé cuantitativa, se observaron las ré_l’aéiones éntfé la v;.riable indepeﬁdiente de
investigacién; participacién paxental hispana enﬁ la educacion de sus hijbs; y las v‘axiables,
dependientes: calvificaciones.de lo_S alumnos; Enla s‘eg.uvnda parte, los datos fueron
recabados por medio de entrevistas en grupo y se | analizaron en forma cualitativa. |

| : Sujetos

Poblacién:

. Segun datos proporcionados por La Agéncia dé Educacion de Texas (TEA), en
todo el estado'dc"Texas en el afio escolar 2006-2007 hubo 346 470 alumnos regisﬁaﬂos B
en cuarto grado de‘éScueIa prirharia, de los cﬁales 165731 (47.83 %) son de origen
hispano. | | |

El distrito escolar al cual la .e‘scuela de donde prov,ien‘en las personas que
corhponerllvla muestra de esta investigacion péi‘tenece-, esta ﬁbicado al sur del estado de
TeXas. Este diSﬁito comprende mas de 100»comﬁnidadesven 226 millas cua’d'radas} 'y
c‘ilenta con 21 escuelas primarias. En el afio escolar 2006-2007 hubo 1.949 alumnos

‘registrados en cuarto grado, siendo un 100% de origen hispano. La presente investigacion
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fue realizada en una eScuelé pfimaria i_a cual estd ub_icadé en uﬁa éiudad del sur del estado
de Texas. La localidad dbnde ésfé’ situada la escuela estd emplaéada en la frontera
‘mvéxicd-ame:ricana‘y' cuenta Cbn una poblacién estimada de‘44‘07: pérsdnas de las cuale»s»el
'98.6% son de origen hispano y el 49% de lés familias vive debajo. de lalinea dé pobreza.
En es_.iéy ,escuela‘ en el afio eScolér_ 2008-2009 hubo 56 aluﬁnos registrados para 5to grado, |
| tqdo‘s ellos.de 6rigen hisp‘al‘io." |
Mﬁestfa: . |
‘La muestra estui(o'intégréda ‘p‘or‘51 padres de.estUdiantes de 5th grado que
" participaron vbluntariamente del estudid.v | o
Descripcién de la muestra
Las si guiventes‘ tablas presentan lba cbmposicién de'la muestra de acuerdo a laS'variablés

socio-demograéficas estudiadas:

Variable -+ | Frecuencia. | " Porcentaje
socio-demografica ;
Masculino 5 9.8
Género : , . :
Femenino 46 - 90.2
- Pais en el cual Estados Unidos 16 314
nacié” México -1 35 - 68.6 .
Entre 27 y 38 afios - - 32 64
Edad Entre 39 y 48 afios 14 28
' 49 0 mds afios ' 4 8
Solteros 5 ’ 0.8
: - | Casados 33 : 64.7
Estado civil Viudos j 2 ' 3.9
Separados - ' 3 ' 5.9
Unidos de hecho |- 8 15.7
Ninguno 3 5.9
' Primaria ’ 17 33.3
Nivel de educacién | Secundaria 19 373
S Superior 11 | 216
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Variable | Frecuencia Porcentaje
socio-demogréfica »
Idioma que mds | Espafiol 40 78.4
habla con su hijo | Inglés 3 5.9
Espafiol e Inglés .8 15.7 -
' : 1.0 2 hijos . 10 25
Cantidad de hijos |3 04 hijos 24 58.6
: Mds de S hijos - . 6 14.6
Menos de 500 délares | .~ 13 25.5
Entre 500 y 1000 L 14 27.5
~ | dolares >
Salario mensual | Entre 1000 y 2000 17 33.3
- | dolares 7
Entre 2000 y 3000 6 ; 11.8
dodlares ’ ,
Mais de 3000 délares 1 2

Sexo

De lovs sujetos entrevistados 5 eran hombres (9.8%) y 46 mujeres (90.2%).
,Pa‘z’S én el cual nacié |

»Esta muestra estuvo compuesta por 16 pérsonas que nacieron en Estados Unidos
'(31.4%) y 35 peréonas que nacieron en MéxicoA (68.6%). |
Edad

Esté muestra estuvo compuesta por 32 personas cuyas edades oscilaban entre 27 y 38

afios (64%), 14 sujetos que tenian entre 39 y 48 afios (28%), y 4 personaS (8%) con 49 o
mds afios de edad. |
- Estado civil
La muestra total estuvo conformada por 5 sujetos solteros (9.8%), 33 casados
“ (64.7%), 2 viudos (3.9%), 3 separados (5;9%)-y 8 sujetos unidos de hecho (15.7%).

Nivel de educacion
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De los sujetos que conformaron la muestra, 3 (5.9%) no tenfan ningun tipo de
educacién formal; 17 sujetos (33.3%) tenian la escuela primaria; 19 (37.3%) la escuela

secundaria y 11 (21.6 %). contaban con algun tipo de educacién superior.

Idiorﬁa' que mds habla con su hijo

En esta muestra, 3 sujetos (5.9%) expreso hablar con més frecuencia inglés éon su
hijo en la casa, 8 (15.7%) manifesté hablar ambos idiomas (inglés y espafiol) con su hijo
en la casa y 40 (78.4%) dijo hablar espaﬁol coﬁ su hijo en la casa.
Céntidad de hijos |

La muestra estuvo compuesta por 10 sujetos (25%) que dijeroh tener entre 1 o 2 hijos,
24 padres (58.6%) que dijeron tener 3 o 4 hijos y 6 sujetos (14.6%) con mds de 5 hijos.
Promedio de entrada salarial por mes en el hogar

Del fotal dela muestfa; 13 sujetos (25.5%) indicé quevfeciben menos de 500 ddlares
por mes, 14 (27.5%) manifesté recibir entre SQO y 1000 délares por mes, 17 (33.3%)
expreso recibir entre 1000 y 2000 délares por mes, 6 (11 .8%) indic6 recibir entre 2000 y
3000 ddlares por mes y 1 persona (2%} dijo recibir mas de 3000 délares por mes.
Casa, auto y computadora propios

De las personas que componen la muestra 9 (17.6%) dijeron que Vno contaban con

casa propia mientras que 42 (82.4%) dijeron que si contaban con casa propia; 47 (92.2%)
personas expresaron que tenfan automévil, mientras que 4 (7.8%) dijeron que no; 23 |
(45.1%) personas expresaron no tener computadora en su casa, mientras que 28 (54;9%)
contestaron afirmativamente a esta pregunta.

Instrumentos
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' Para la recoleccién de datés se utilvizaron 4 instmmehtos un cuéstionario un cuestionario
de datos pérsdnales y situacionales, el que recabé‘ informacién sobté variables socio-
demogréficaé y situécionales éomo sexo, edad, nacionalidad, estado civil, nﬁmefo de
hijos, nivel educativo, ocupacién principal desempefiada e ingresos pfomedio de los

padres de los alumnos de Sto grado iﬁtegrantes de la muestra (ver Apéndice B); un
cuestionario de participacion parer{tal para padres, un éuestibnafio de participacién’
parental para los maestros de‘ los alumnos de Sto grado y un cuestionario gul’a para los
focus groups realizados con padres y maestros.
Versién para padres del cuestionario de participacién parentalg
Este instrumento cuenta con 26 items, fue desarrollado por el proyecto Fast —
Track para acceder 5 lés facetas del involucramiento entre pﬁdres y maestros (Corrigan,
2002). Este instrumento determina la cantidad y el tipo de contacto que ocurre entre
padres y maestros, el interés y la comodidad de los padres al hablar con los maestros, la
satisfaécién de los padres con la escuela de sus hijos y el grado de involucramiento en la
educacion de 'svus hijos (pof ejemplo; leerles, llevarlos a la biblioteca, hacer trabajos
voluntarios en la escuela, ir a los eventos escolares). Las respuestas son codificadas en
una escala de 5 puntés: donde O representa no involucramiento y 4 representa alto
involucramiento, la escala también incluye una opcién de respuesta N/A (no aplicable).
Se han identificado 4 factores en este instrumento corresbondientes a las siguientes sub-
escalas:
e Factor 1: Frecuencia del contacto entre padres y maestros (items 1-4).
e Factor 2: Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela

(items 5-10 y 18-22).
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e Factor 3: Calidad de la relacién de padres y maestros (items 11-17).‘
e Factor 4: Aprobacién de los padres a la escuela (items 23-26).
Versién para ﬁmcstrds del cuestionario de participacién parental:v

Este instrumento cuenta con 21 ftems, fue desarrollado por el proyecto Fast —
Track para acceder a las facetas del invblucramiento entre padres y maestfos (Malone,
2000). Este instrumento evalda la cantidad y el tipo de contacto que ocurre entre padres y
‘maestros, el interés y la comodidad de los padres al hablar con los maestros, la
satisfaccién de los padres con la escuela de sus hijos y el grado de motivacién académica
de los padres con sus hijos (por ejemplo,‘ leerles, llevarlos ala biblioteca). Las respﬁestas ‘
son codificadas en una escala de 5 puntoé donde O representa no involucramiento y 4 |
representa alto involucramiento. Las sub-escalas evaluadas son:

e Factor 1: Contacto entre padres y maestros (items 1-4, 8-9).
e Factor 2: Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela
(items 5-7,11,19).
e Factor 3: Comodidad de los padres en la relacion con los maestros y la
escuela en general (items 12-18, 20,21).
Cuestionario guia para las entfevistas en grupo:

ESte cuestionario es ﬁna serie de preguntas abiertas, las cuales garantizan la
independencié de las respuestas por parte de los padres y maestros participantes del
-estudio. Tanto en el cuestionario para el focus group con los padres, como el cuestionario
para el focus group con los maestros, ca'd‘a uno de los cuestionémientds estdn dirigidos a
recabar informacién sobre los siguientes temas: -

e Percepcién de los padres de la educacién en general.
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‘ . Pércepcién de los padres‘ Soﬁfe la éséugla y maestros.
e ‘R'ol enla escuela‘y en la casa por lé educacv:ién- de sus hijo/hijas segun lvos“padres. |
¢  Comunicacién .con la maesfra/maestroﬁ"
‘o Percepcién de los maestros sobre los padres.
o Peréepcién de los fnaéstros évobre‘ la'vparticipacién de los badreS.
. Opinién basada en la experiencia }'ci"Qmo maesfrdla.

Procedimientos

RecolecCién de datos:

- Se contact6 é la persona encargada del départarhento de educacién bvili141giive del
‘distrito escolar al que la éscuéla pertenece.v Se explicaron los objetivos d§ la
investigacién éon el fin de dbtener la autorizacién necesari‘a para realiza el contacto con
los padres de los alumnos pertenecientes a este distrito que participarian de la |
‘investigac‘:ién.

Una vez logrado el permiso correspondiente:, se comunic6 ‘a cada sujeto en qué _Y
c'onsisfia la investigacion, los pasos a seguir, las pruéba's y el fin de las mismas y se pidio
el consentimiento individual de cada uno de ellos, garantizando la confidencialidad de lﬁs 7
‘ respuéstﬁs. |

‘Para el analisis cuanti_tativb, los datos fueron recabados por medio dé los
cuestionarios antes déscriptos:, que fueron fcohtéstados en forma separada e independienté
‘por los padres .y‘maestros qué consintieron su participacion en el estudio de investigacion.

Por 6&0 lado, para el analisis pualitativo, se realizaron tres ‘focusvgroups.‘ Dos con
padres Y uno con maestros. Para las entrevistas en grupo con los padrés se citd a un grupo

~“aleatorio de 20 padres de alumnos de quinto grado en dos sesiones separadas de 10
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personas c}ada una. La entrevista en grupo con los maestros conté con 10 maestros de 4to
y Sto grado de la mlsma escuela Las tres entrevistas en grupo se réallzaron en un salén

| de clases de la escuela prlmarla, donde habia una atmosfera tranquila e 1nformal que
estlmulaba la conversacion abierta. Cada una de las entrevistas duro aprox1madamente
una hora y fueron dirigidas siguiendo el cuestionario gul’-a‘para las entrevisfas en gmpo
antes mencmnado Todas las entrev1stas fueron reallzadas en espanol ya que era el idioma .
comun a todas las personas de los grupos Se uso grabacion dlgltal de audio como metodo‘

para guardar los reglstros Este metodo de reglstro tlene minima 1nfluen01a sobre los
entrevistados y-permite qué, superados los primeros minutos de la entrevista, los
entfévistadoé se sientan cémodos y libres de expfesar sus opiniones, esto se debe a que
los mismos no se sienten intimidados ni disfraidos duranteyla discusién como puede.~‘pasaf
con métodos ﬁlés,notorios de regis‘tro (videos o escritura del entrevistador). Una vez
finaliiadas las en'tr_évistas, se escucharon las grabaciones y se escribieron resiimenes de
las reacciones y opiniones de los participantes.

Procedimiento estadistico

Para realizar los analisis estadisticos correspondientes se utiliz6 el Statistical
Package for the chial Science ('SPSS‘).

Sé obtuvieron las 4dis‘tribuciom‘:s de frééﬁenéia y los porcenfajes de cada una de
~ las variables socio—démogréfica’s y situaciondlés (edad, sexo, estado 'ci’vil, nivel dé‘
educaciéh, oéupacién eté.) y de los diférehtes factores de participacién evscolvar, co'n‘el fin
de describir la r'nuvestra.‘ “ |

vSe utilizé”el coeficiente de cdrrelaCién r de Pearson para evaluar las relaciones

entre las variables socio-demogrificas, los factores que componen los cuestionarios de
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pafticipacién escolar (version para padres y maestros) y los resultados de los evxémenes’
TAKS de lectura, eScritufa y mateméticaé'correspondig:ﬁtes a mayo de 2008 obtenidos
por los hijos de los padres que forman lé muestra.

Ademais, con él fin de evaluar si éxisten diferencias significativas entre las mediasA
de los diferentes factores del cuestionario de participaciéﬁ escolar obténidaspor los
‘maestros y por los padres, se aplicé la Prueba T para muestras relacionadas. )

Por ﬁltimor, se utilizo el andlisis estadistico de Reg__resic’m Linear Muiltiple para
‘deteminm la posible influencia de los diferentes factores del cuestionario de
participacién escolar tanto en la Qersién de padres como de maestrbs sqbre los resultado§ '

obtenidos por los estudiantes en los exdmenes TAKS.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados logrados en las dos partes dé esta
investigacién. En primer lugar se describen los resultados de las entrevistas en grupo con
los padres y maestros; y en segundo lugaf se muestran los resultad}o’sk cuantitaﬁvos
obtenidos al aplicar los estadisticos correspondientes paré-explorar la percepcion de los
padres y maestros sobre la participacion parental en relacién con los resultados del
examén TAKS en lectura, escritura y matematicas }y las variables socio-demogféficas (ver
Apéndice, parte C). |

Andlisis cualitafivo: entrevistas en grupo
Percepciones de los padres sobre la educacién:
- Los padres entrevistados han demostrado tener altas expectativas sobre sus hijos y

” €«

su educacién. Ellos utilizaron las expresiones: v“quyiero que ellos progresen”, “que sean
alguien”, “que agarren un buen tfabajo ”. Los padres manifestaron su deseo de que
todos sus hijos asistan en un futuro al “colegio” (univéfsidad). Es interesante destacar
que uno de los padres mencioné un objetivo que abarca al mejoramiento de la soqiedad
en su conjunto: “ellos son el futuro para nosotros (como sociedad), porque varﬁos a
necesitar doctores, maestros... ellos tienen que hacer lo mejor que ellos puedan”.

Coincidiendo con esto, los maestros también acordaron que en general los padres

hispanos tienen altas expectativas sobre la educacién de sus hijos como camino para un
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futuro mejor del qué ellos estén viviendo. Los fnaestros entrevistados convinieronb en que
los padres hispanos verbalizan el deseo de progreso de sus hijds, esperando que ellos
asistan a la universidad y de esta manera coﬂseguir un empleo mejor remunerado.
Percepciones de los padres sobre la escuela, los maestros y la educacién que los hiﬁés
reciben:

Al preguntérseles su opinién sob‘re la educaciévn de ‘sus hijos, los padres
coincidieron en dos puntos fundamentalmente, la ensefianza de ingl‘és y los exdmenes
TAKS. |

En general la mayof preocupacién que los padres expresaron fue que sus hijos no
estdn recibiendo suficiente ensefianza en inglés. Aigunos de los padres entrevistados
manifestaron estar insatisféchos en cuantoi al avance de sus hijos en el aprendizaje dél
segundo idioma (inglés). Expresaron que si bien estdn de acuerdb que sus hijos aprendan
espaiiol, no encuentran vque la ensefianza de los dos‘ idiomas este balanceada. Ellos
consideran que el avance que sus hijos han hecho con el idioma iﬁglés es inferior al que
debieran haber tenido ya que han cufsado toda su escolaridad en este pais. Los padres
perciben una paradoja en cuanto al emplazamiento de sus hijos en clases de inglés
(regulares) o espafiol (bilingiies) expresandose de esta manera: “en cuanto ven (los
maestros o directivos) que el nifio no sabe inglés... o lo sabe bien poquito...ya lo ponen
con puro espaiiol... asi ;como quieren que aprenda?”. Sobre el mismo tema una madre
aclaré: “es que te hacen firmar una hoja... y si les dices los dos idiomas ya lo ponen en
espariol solo”. Con este comentario podemos, entrever la poca informacién que los padres
reciben con respecto al proceso de emplazamiento de los nifios en un programa bilingiie o

regular. Esta madre hace referencia a la encuesta de lenguaje por la cual se realizan dos
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preguhtas a los padreg, z,Cu;il es el idioma qué se habla mﬁs en la casa? y ;Cudl es el
idiorha que mas usa el nifio? Si bien esté encuesta es uno de los instrumentos qﬁe se
utiliza para el emplazamiento del nifio en un programa regul;ir o bilingiie né eé ¢l unico n1
el més confiable.

Por otro lado mas all de la encuesta dé lenguaje los padres deben fifmar‘su
consentimiento para que sus hijos reciban instruccién bilingiié. Al ser cuestionados sobre
esto, la mayorfa ‘de ellos no lo tenfa en cuenta o no se acordaba de él. Aunque una de las
madres afirmo: “ahi dice que le van a ensefiar los dos idiomas y mi hijo no lleva nada er;'
inglé’s...no entiende lo.que lee... estd en quinto grado... por eso no pasa el TAKS”.
Apareﬁtemente los padres no han recibido suficiente informacidn sobre el programa de
educacion bilingiie que se ofrece en la escuela y cudles son sus caraqterl’sticas.

Todos los pédres valofaron positivamente el hecho de que sus hijos lleguen a ser
bilingiies, aunque en diférente medida. La mayoria de los padres coir;cidierbn en que esta
bien que en la escuela se le en_ser"ie en los dos ididnias y que loé nifios necesitan aprender
a leer y escribir tanto en inglés como en espafiol. Algunos padres manifestaron que al
ser bilingiies tendran mejores trabajos y/o serdn m‘és ttiles a la sociedad: “porque si es
médicq por ejemplo...se necesita que hable en espariol...porque si viene alguien que no
habla en inglés...”. En cambio una de las madres, la que se manifestaba consternada con.
el hecho de que su hijo no ha aprendido suficiente inglés a pesar de‘estar en el ultimo afio
de primaria, dijo: “yo creo que...en la escuela deben aprender inglés solamente...espafiol
hablamos en la ca&a...‘ porque el inglés es el idioma de aqui... tiene que leer y escribir en
inglés en la escuela...”. Pero a pesar de esta opini6n sus tres hijos estan en el programa

bilingiie.
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Los exdmenes TAKS fueron el segundo punto sobre el cual todos los padres

tenfan algo que decir. Algunas de las opiniones que los padres expresaron sobre este tema

~ son muy claras y contundentes:

“...yo pienso que... eso los perturba mucho...o sea los exdmenes... porque

el tiempo que estdn en la escuela... verdad... les quita mucho tiempo...
porque estdn solo para aprender para pasar el examen...y pos... muchas
veces estdn con el temor... ;lo pasaré, no lo pasaré?... y asi estdn...y

entonces...para mi ver...es mucho tiempo que les quitan a ellos para

~aprender otras-cosas”.

“.;l.q ellos les baja la estima (tomér el TAKS)... ellos hacen el esfuerZO
durante el afo... y con »el examen ellos se ponen tensos...”

“yo creo que si lo pueden tomar...pero qﬁe no le pongéh tanta... tanta
importancia...porque mi hijo pasa todos los exdmenes durante el afio y‘

cuando viene el TAKS tiene miedo y no lo pasa...”

* “lo que yo quiero es que quiten el TAKS...porque mis ‘guercos’...los

grandes... se ponen muy nerviosos... es estresante para uno... jimaginese

»

para ellos!...”.

Es innegable el rechazo que produce la presién que se pone sobre los estudiantes

y los padres los exdmenes TAKS. Si bien este apremio esta puesto sobre los distritos

escolares por parte del estado, se muestra que existe una falta de comunicaciény

acciones concretas de parte de los maestros y directivos en cuanto al afrontamiento que

hacen los estudiantes y sus familias al respecto. Aunque los resultados de estos exdmenes

determinan muchas decisiones y coloca.a las escuelas en diferentes casilleros de calidad,
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estd en manos de ios diréétivos de las escuelas hacer que la experiencia del TAKS no sea
tan estresante y dolorosa para los estudiantes.

Si bien los.padres apuntaron al poco énfasis én' la ensefianza del ségundo idioma y
el TAKS c6m0 los problémaé pfincipales qué venenla educacién que sus h'iJv'os‘ estan
recibiendo; ellos no cuestionaron él trabajo de los maestros; al contrario, todos valoraron
el trabaj_p que'los maéstros de sus hijos hacen y estan muy conformes. Todos coincidieron |

“en que los maestros y directivos demuestran tener interés en la educacién de sus hijos, y
que se preocupan y ocupan de las particularidades indi\}iduales de cada estudiante.
Percepciones sobre la participacion de los padres en la educacién de sus hijos:

Al ser cuestionados sobre su. propia paﬁicipacién en la educacién de sus hijos, los -
padres destacaron dos actividades como sus res:ponsabilidades en la educacion de sus
hijos, asegurarse de que los hijos hagan las tareas y que los nifios se sientan cémodos y se
porten bien en la escuela}con sus maesfros y sus compaiieritos. Coincidentemente, tareas

‘para la casa y conducta también fueron los dos quehaceres que los maestros entrevistados
nombraron como actividades en las que esperan que los padres de sus alumnoé participen
activamente.

Los maestros que trabajan con alumnos hispanos dijeron recibir pocd apoyo de
parte de los padres y que les gustaria recibir mayor apoyo y participacion de parte de
elloS. Ya que estos maestros observan que los hijos de ldS'padres con los que ellos tienen
mayor comunicacién, vienen a la escuela, preguntan, pideh trabajo extra y participan de-
las actividades que la escuela propone, logan tener mayor crecimiento persqnal y

i“©

académico: “...a los nifios les gusta que sus padres vengan...los nifios se sienten

orgullosos cuando los padres vienen...ven sus trabajos” (...) “siempre son los mismos



31

(los padres que participan)...luego-luego te das cuenta... esos nifios levantaﬁ
énse_guida. L |
Pero a la vez, la mayoria de los rhaestros se mostraron muy comprensivos con |
‘vresp'ect;) a los factores que impide la participacién de estos, nombraron extensamente
caractérfsticas que, ségtin su opinidn, entorpece el invblucramiento de los padreS enla
escuela:
. C'arencias‘ econdémicas: “...muchos padres no pueden venir a la escuela... no
tiénen “muebl‘e ’ (automovil)... o no tienen con quien déjar a otros hijos _
| pequerios...”
‘e Bajo vnivel educativo: “si los padres estdn estudiados...los nifios se mué'ven

L N 11

(mejoran) mds rdpido...” “...algunos padres tratan ,dbe'ayudarles a sus hijos péro '
no pueden...porque depende de su propia educacion...si ellos no saben lp que se

les estd pidiendo a los ﬁiiios que hagan.. .auhque quieran no pueden ayudarle... »
(...)“...cuando son cosas en inglés... ellos tampoco les pueden ayudar...”

1

o Falta de tiempo de los padres:‘ ‘...los padres y las madres trabajan tarde... muy
tarde... y no puederi asistir a la escuela durante el dia...”

; Costumbres y.pr-econceptos: “hay ?eées que los padres dicen... ‘para que me
inecesitan ahi’...los padres no tienen la costumbre dé ir; la escuela...porque sus
propi'os pddres no lo. han hecho...ellos dicen ‘pos...mi papd nunca iba a la mia
para que voy’... 7
“...algunos padre; son timidos...no nos conocen...tienen miedo que no los vamos |

a escuchar o a entender...yo los veo nerviosos o callados...piensan que nosotros

sabemos todo y que ellos no...”
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¢ Falta de tiempo de los maestros: “los maestros necesitamos

hablarles...comunicarﬁos (con los padres).:. pero muchas veces no tenemos

tiempo...”

Es interesante destacar una idea que ser repitié en la mayoria de los maestros
entrevistados aun sin haber sido cuestionédas especfficamehte sobre el tema y basados en
su experiencia doéente en escuelas con diferentes programas bilingiies, distinguieron
diferehcias entre los padres de los estudiantes de los pfogfamas regulares y los programas
bilingiies: “con los nifios de inglés (programas regulares) es distinto... los padres los
ayudan mds... tienen mds educacion... preguntan mds...” ; “...los padres de los nifios de
inglés quieren saber mds...una malﬁd de un nifio de inglés me pregunto... ‘que currt’culo
va a usar con mi 'niﬁo”, demostrando conoéimiento sobré el tema.

En las entrevistas con los padres, la minorfa dijeron que se comunica con el
maestro de su hijo por propia voluntad, aunque no sea 11arhado. La gran mayoria esfuvo
de acuerdo que prefieren no ir a la escuela a menos que sean convocados por los maestros
o direcﬁv‘os. Algunos de. ellos reconocen que deberian estar mas en contactb con los
maestros de sus hijos, pero que no se sienten cémodos yendo a la escuela si no son
citados. Aunque la mayoria estuvo de acuerdo en que a sus hijos le da gusto cuando- ellos
van a la escuela a ver sus trabajos o0 a participar de alguna actividad.

Una de las madres justificd sus pocas visita a la escuela porque: “siente uno que
estd molesfando | En general el discurso comtn de los padres entrevistados es que
qﬁiere_n participar mas de las actividades escolares, pero que la escuela no crea espacios

ni condiciones que los hagan sentir itiles y bienvenidos.
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Una madre con expgriencia en otra escuela donde ofrecfan actividades para los
padres valor6 esta posibilidad: “vTevm’qmos} muchas cosas para hacer... te ensefian a hacer
pasteles...adornos”. Si bien la escuela en la que se realizé la investigacion ofrece a los
padres la posibilidad dé realizar trabajos voluntarios, pero estas actividades tienen que
-ver con tareas fuera del aula escolar como por ejemplo: ayudar en la cafeteria escolar,
ayudar a hacer adornos para los actos escbiares; crear (cortar, laminar, pegar, etc.)

" materiales para los fnaestros. Una de las madres que realiza este tipo de voluntariado en
la escuela reconocié que a ella no le gusta ir al aula de sﬁ_ hijo porque “no quiero que se
distraiga... mejor le ayudo a las maestras cortando, laminando...en lo que tienen que
hacer... asi me siento util”. /

Sobre lo qﬁe ellos hacen en la casa por la educacion de sus hijos los padres
coincidieron en que deben controlar que los nifios hagan sus tareas. Aunque, al igual que
lo habian expresado las maestras, admitieron que a veces les resulta dificil saber si lo
hacen bien o mal porque no entienden lo que tienen que hacer. Una de las madres
describi6 su situacién de la siguiente manera: “yo le digo... tu hazla (a la tarea)...
después que la maestra la vea”. Otra madre expresé su punto de vista: “yo pienso que
ellos tienen qde esiudiar en la escuela...porque si le dan cosas para hacer en la casa
ellos no quieren hacerlas... se quieren ir a jugar...y yo no puedo...porque para eso (para
estudiar) estuvieron en ld escuela”

Al sér cuestionados sobre que otfo tipo de actividades realizan para ayudar a sus
hijos con la educacién, los padres enfatizaron el tema del comportamiento. La gran

mayoria de los padres dijeron estar al tanto sobre cémo se comporta su hijo en la escuela
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y manifestaron‘ la utilizacién de premios o castigos para impulsar la buena conducta de
sus hijos en la escuela.

Andlisis cuantitativo: ‘éstudio estadistico
Participacién de los padres en la eduéacién de su's,: hijos: percepciones de padres y
maestros:

Al analizar por médio de la Prueba T la diferencia de medias entre la percepcién
de los padres sobire su propia participacion en la educacién de sus hijos y la per‘cepvcién de
los maestros sobre la participacion de estos mismos padres, se encontrarbn diferencias
estadisticamente significati.vas en 3 de los 4 factores que componen los instrumentos.

e Frecuencia del contacto entre padres y maestros (factor 1): no existen diferencias
estadisticamente significativas ( = 1.854 ; a = 0.070) entre la media de la
percepcién de 1os maesfros (M= 1.215) y la de los padres (M= 1.004).

¢ Involucramiento y voluntariado de los padres en la escuela (factor 2): existen
diferencias estadisticamente significativas entre las medias (1 = 2-.847; a = 0.006),
lé rﬁedia de la percepciéri de los padres (M =1.691) es mayor que la de los
maestros (M = 1.403).

e (Calidad de la relacién entre padres y maestros / Comodidad de los padres con los
maestros y la escuela (factor 3): existen diferencias estadisticamente Significativas
(t= 3-.785; a = 0.000), la media de la percepcién de los padres (M =2.848) es
mayor qué la media de los maestros (M =2.277). |

e Aprobacién de los padres a la escuela de Su hijo / Comodidad de los padres con
los maestros y la escuela de su hijo (factor 4): existen diferencias estadisticamente

significativas ( ¢t = 7.727; a = 0.000) ya que la media de la percepcién de los ’.
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padres (M = 3.460) es superior a la media de la percepcion de los maestros (M =
2.247).

Asimismo se registraron diferencias estadisticamente significativas (¢t = 6.660; a =
0.000) entre las medias de los promedios totales de las percepciones de involucramiento
parental de padres (M = 2.251) y maestros (M = 1.648), siendo superior la media total de
los padres. Aprobacion

El siguiente gréfico presenta la diferencia de medias antes descripta:

Medias de los factores

Frecuencia| Involucramiento | Calidad | Aprobacién

padres 1.0049 1.6915 2.8487 3.4608
B  maestros 1.2157 1.4036 | 20477 20477

Participacién parental en la educacién en relacién con los resultados de los examenes
TAKS:

La Regresion Linear Muiltiple aplicada entre las variables independientes; en este
caso, los diferentes factores correspondientes al instrumento de participacion parental
(versidn para padres y maestros) y las variables dependientes; en este caso, los resultados
obtenidos por los estudiantes en los exdmenes TAKS de lectura, escritura y matemaéticas;

determiné que existe una correlacion positiva entre:
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Percepcién de los padres sobre su propio involucramiento y \}oluntériadd e;i la , 
escuela (factof 2, versibén para vlos padres) y los resultados del TAKS delectura (¢
L= 3 406 a=0. OOl) los resultados del TAKS de escrltura (t=2.746; 0 = O 009)
-y los resultados del TAKS de matemadticas (t =4.847; 0 = O OOO)

Percepcmn de los maestros sobre la comodldad de los p‘adres con los maestros y
la escuela (factor 3 versién para los maestros) y los resultados del TAKS de |
- : | lectura (¢ = 2.132; a = O 039) a51 como tamblen con los resultados del TAKS de
matematicas (t = 2.441; a ='0.0l9)., | |

Percepcion de los padres vso‘bre la' ffecuencia de su contacto con los maestros

~ (factor 1, versién para pa‘dres‘) y los resultados del TAKS de matcfnéticas (t= .
2132, a = 0.039). | |
Percepcién de los padres sobre la calidad de lé,relacién con los maestros (farctorv 3,
Yersién para padfes) y lostesulta&os del TAKS de fnateméticag (t =-2.612;a =

0.012).

La siguiente tabla presenta los resultados de la Regresién Lineal Mliltipie: ‘

Factor 1 Factor 2: Factor 3: :
: Frecuencia del Involucramiento de .| Comodidad delos
Regresion contacto los padres enla padres con los
s - escuela ’ maestros y la escuela
Linear '
Miltiple Padres Maestros '} Padres Maestros Padres i Maestros
TAKS oo TR B T e TR e
lectura a=0.542 | a=0.905 a=0.001 a=0.842 . | a=0.691 ;
TAKS de =0571 | t=0672 | t=2.746 | t=0296 | t=689 | t=0.200
escritura 1 a=0.571 0=0.505 a=0.009 ‘| a=0.769 . _ a=0.494 a=0.843
TAKSde | t=-132 | t=-.608 t=.847 | t=0.313 =261 | t=2.441 .
matemdticas | a=0.039 | a=0.546 a=0.000 ;| a=0.756 a=0,012. | a=0.019 °
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Con el fin de evaluar las correlaciones existentes entre lo§ ‘estudiéntes que pasaron
o' no el TAKS y/o 6btuvieron unﬁ calificacvi“(’)n entre‘ 90 y 100% eh_ relacién con la
participacion parental y con las variables socio—demogréficas; se apli_cc’)‘la prqebél |
estadl’stica de Regreéién Logfstiga, .la ci;al ho a‘frojé resultados que sugieran correlaciones
signifiéativas entre las vériablés ‘e'studiAa‘das. - . |
Ademés,. se empleé la prueba’ estadistica r dé Pearson, para evaluar p@sibles
' corrélacibn‘es enfré lﬁs variables cuantitativas estudiadas. ESte anz’ﬂisis, detcrfninélla
- existencia de las siguientes ¢orre1aciones positivas éStédistica_mentebsi‘g‘nifica‘tivas.
‘Variables socio—demogréficas; o | |
- e Edad de los padres e involucramiento y \}oluntariado en la escuela (r =
03170 =0023).
. ,vCémt_idad de afios de los padres viviendo en los Estados Unidos y
aprobacién a la escuela de su hijo (r = 0.281; a = 0,046)‘;
e Numero dev'persohvas con la que los padres conviven y aprobacién a la
escuela de su hijo' (r = 0.303; a = 0.031).
' Los resultados del VTAKS de lectura'ée encontraron correlacidnados en forma
positiva con ios siglviiente:s factorés del inStrument(; de partvic‘ipaci(’)‘n parental:
e - Factor 1: Frecuencia del contacto entre padres y maestros tanto en la
version para los padres (f = 0.337;a = 0.016), como en la version para los |

maestros (r = 0;296; a = 0.035).
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°  Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la versién

para Ios padres (r = 0.609; a = 0.000), como en la versién para los
| maestros (r = 0.403; a = 0.003).

e Factor 3: Comodidad de los padres con los maestros y ia escuela en la
version para los maestros (r = 0.561; a = 0.000). .

Con frespec\:to a los resultados del TAKS de escritura se registraron
'correlaciona(‘ios significativamente en forma positiva con los siguientes factores:

e Factor 1: Ffecuencia del contacto entre padres y maestfos tanto en la
vefsién para los padres (r =0.381; a = 0.006), como en la vefsién para los -
maestros (r = 0.352; a=0.011).

e Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la ve]rsikén
para los padres (r = 0.552; & = 0.000), como en la version para los
maestros (r = 0.397; a = 0.004).

e Factor 3: Comodidad de los padres con los maestros y la escuela en la
version para los maestros (r = 0.435; a = 0.001).

Por ultimo, se encontfaron las correlaciones significétivas entre el TAKS de
matematicas y los siguientes factores:

¢ Factor 2: Involucramiento de los padres en la escuela tanto en la version
para los padres (r = 0.622; a = 0.000), como en la versién para los
maestros (r = 0.395; a = Q.OO4).

e Factor 3: Comodidad de lds padres con los maesbtro‘s y laescuelaenla
version para los maestros (r = 0.552; a = 0.000).

La siguiente tabla muestra las correlaciones antes descriptas:



R de Pearson
Correlacion

Muiltiple

TAKS de lectura
TAKS de
escritura

Factor 1:

Frecuencia del

Factor 2:

Involucramiento de

Factor 3:

Comodidad de los

TAKS de
matematicas

contacto los padres en la padres con los

escuela maestros y la escuela
Padres Maestros Padres Maestros Padres Maestros
r=0.337 r= 0.296 r=0.609 r=0.403 r=0.139 r= 0.561
a= 0.016 a=0.035 .. a=0.000 a= 0,003 a=0.332 a= 0.000
r=0.381 r=0.352 r=0.552 r=0.397 r=0.140 r=0.435
a =0.006 a=0.011 a=0.000 a=0.004 a=0.326 a= 0,001
r=0.233 r=0.274 r=0.622 r=0.395 r=-.006 r= 0.552
a =0.099 a =0.052 a=0.000 a= 0.004 a=0.965 a= 0.000

Asimismo, se pueden observar correlaciones significativas entre diferentes

factores entre si; tanto en la versién para padres como para maestros, que no se

consideran de relevancia para este estudio.

39
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS, CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES
En este capitulo se realiza una descripcion e interpretacion de los resultados
thenidos tanto ‘én las entrevistas en grupo como en el analisis estadistico de las cncueétas
aplicadas, en relacién con los estudios previamente realizados sobre el tema; finalmenfe
_se proporcionan recomendaciones para futuras iﬁvestigaciones en esta drea.

Conclusiones y discusion

Percepciones dé los padres hispanos sobre su propia participacion en la educacién de sus
hijos en relacién con los resultados de los exédmenes TAKS:

Se ha hallado que con respecto a la participacién escolar de los padres, en
promedio, €l 78,4% de los padres fx1anifestafon ﬁo haber ténido comunicacién nunca o
una a dos veces al afio con €l maestrd de su hijo (factor 1: frecuencia del contacto entre
padres y maestros). El 64,7 % de estos mismos padres dijeron, estar un poqmto o algo
1nvolu§rados en la escuela y la educac1on de sus hl_]OS (Factor 2: Involucramiento y
‘ voluntarladov de 1os padfes enla escuela). En cuanto a la calidad de la relacion entre
pédres y maestros (facfor3), los porcent;jes promediovde la percepcidn de los ‘padre's
estuvieron divididos en forma aproximadé, el 37,2% dijd eétar de acuerdo un poquito o
algo, mientras que el 41,2% manifestaron estar muy o muchisimo de acuerdo. Mientras

que la mayoria, el 72,5% de los padres se mostraron muy de acuerdo con la calidad
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edu'cgfivé que sus hijos estan re‘cibviendo en esta escuela (factor 4: aprobacion de los
padres a la escuela de su hijo).

Basados en esta informacién, se puede establecer que los padrgs hiSpanos qué |
participaron de esta investigacién, no percibenrque .su comunicacién con los maestros sea
frecuente, siendo limitada en promedio a una o dos Qeces por afio escolar, lo que>fue
manifestédo de la misma manera por los padres en las entrevistas en grupo realizadas‘.
| Sin embargo; segﬁh los datps obtenidos, los padres parecen estar en mayof medida
involucrados én la educacién de sﬁs hijos en actividades educacionales en la casa como
por ejemplo; ayudarlo en las materias que tien¢ dificultades y asegurarse de que haga los
trabajos de la escuela (items correspondientes al factor 2), tareas tales que coinci’derll con
lo manifestado por los padres en las entrevistas en grupo como actividades que les |
corresponde hacer. Por otro lado, los padres demuestran tener én muy alta estima la
calidad de su relacién con los maestros y la escuela en general (factores 3 y 4),

- afirmaciones que también coinciden con lo manifestado en las entrevistas en grupo.

Por lo tanto se puede concluir que los padres hispanos, integrantes de»la muestra
estudiada, limitan sus respohsabilidades de participacion en la educacién de sus hijos, a
las actividades dé‘tipo 1 (responsabilidades basicas), y tipo 4 (actividades educativas' en
el hogar) por sobre las de tipo 2 (comunicacion entre la casa y la escuela); tipo 5
(lideraZgo en la escuela) y tipo 6 (colaboracién con la corhunidad) descriptas pbr Epstein,
et. al. (1997). |

Los resultados énteriormente descriptos concuérdan con los obtenidos por

estudios previos (Chavkin y Gonzalez,1995 y Scribner, Young y Pedroza, 1999 [citado
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en r'll'i'nkl'er, 2002]), en los cuales los padre?s limitan sus responsabilidades enla educ_aciéﬁ' |
de sus hijbs alas aétividadéé informalcs de cuidadbs_bésié_oé.

Como se ha expuesto anteriormente, el involucr;imiehtd de los padres en |
actividades educativas fnayormente desalrolladas en la casa fue' medido por medio del
factof 2 del cueétionario de participaciéﬁ barental aplicado eh este esfudio.
| Este‘facvtor fue el que' demostré predecif-en forma estadl’sticamehtevsignificavtiva |
los resultados de los examenes TAKS tanto de lectura cofno d‘é escritura 'y rﬁateméticas.
Por lo tanto se puede cbncluir, que segln la percepciéﬁ dellos padres hispanos' |
panicipantes de este estudio, actividades como ayudar a los hijos con las materias que
tiene dificultades, ,acompaﬁarlé a la biblioteca y asegurarse de que haga las taréasl -
escolares, tienen rﬁayor influencia en los resultados académicos de los hijbos pof sobré
otro tipo participacién escolar. - |

Los investigadores CottOﬁ y Wikelund (1’989) arribaron a cohcluSiones similares
cuando encontraron que las formas mas efectivas de participacion parental son aquelIas
en cuales 165 padres se involucran en trabaj ar directamente cén sus hijos en actividades
educzicionales en la casa. Estos autores espécifican actividades cbmo 1¢Ctura en la casa,
époy'o para hacer sus trabajos y téreas escélafes o ayudando a Sus hijos con materiales
- educativos tienen resultados positivos.en sus calificaciones.

Por otro lado, en concordancia con los resultados obtenidos en inviesﬂtvigaciones
préviés (Trueba, 1988; Moles 1993; citados en Quibcho y Dabud , 2006 y Delgado-
Gaitan, 1994), ch la preséﬁte invéstigacién‘ se pudo determinar que loS padres hispanos
tienen altas expectati&aél con respecto a la educaci6n de sus hijps. Los padres expresan a

los maestros de sus hijos sus deseos de que ellos estudien, y encuentren el camino a un
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mejor pasar eéonémico y de estilo de vida a través dc‘una carrera uriiversifaria. No hay
dL_l_dé en que la mayoria de los padfes hispanos tienen un objeti'vo' claro y definido parael -
futuro educativo de sus hijos. Estqs resultadoé conCucrdan con ios’ obtenidos pbf |
Reynolds et al. (1993) eri_ su estudio'l‘Ongitudirial con estudiantes de bajos nivel ‘
écon‘érhico y pertenecientes a minorias raqiales, que bdete;rmin‘an ,queiel prediétor més
consistente devlbosv méjores lpgros Iacadémi.cos de los estudiantes son las expectativas" altas
dé sus padres y 1a satisfaccién‘_q"ue éstos tengan con la educabién qﬁe sus hijos estén‘
- recibiendo en la eSchela. Estas altaS‘ expectativas y satisfaccién con la escﬁela‘podrl"an
usarse como rhotivador ala hora‘de iﬁplcmeﬁtar modeios de participaéién parental que
provoquen un mayor involucramiento de 1os padres. |

La aprobaci6n de los padres a la escuela dc sus hijos, fue r’nedida> a través del
vfactor‘4 del cuestionario de participacién parental aplicado en esta investigacién. Este | |
factor fue el que mayor mcdia (M= 3.460) obtuvo entre los padres hispanos q_ué
‘participaron de esta invéstigacién. Pdr lo ténto, se puede concluir que estds padres .
consideran que la escuela a la que va su hijo es un buen lugar 'para que‘ su hijo eSté, que
config en las personas que trabajan en la éscuela y qué en é;sta institucion se estd haciendo
un buen trabéjo en preparar-a su hijo para el futuro.

Este mismo factof, pero en éste éaso desrde‘ la perspectiva de los ‘rvnvaestros,r fue el
| que demostré predecir en formﬁ estadfsticarﬁente signifiéativa 165’ resultadbs de 105 '
exémeneis TAKS de lecturay materhﬁticas. Cuanto mayor sea la pefcepcién dé los:
maestros de la comodidad y safisfaccién de los padres con los maestros yla eScuela,'

mayor es el desempefio en los exdmenes TAKS.
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Entre las variable_s socio-demogréficas no se encontré influencia del nivel
promedio de entrada salarial mensual con ninguno de los factores de paﬁicipacién
escolar, ni con los resultados de‘lo‘s> examenes TAKS analizados, conclusién similar a la
que ya hébl’a arribado Walberg (1984) en su re?,isi_én de 29 estudios de programas dé
participacion escolar de los padres. Este autor encontrd que la participacién familiar en la
educacion puede predecir dos véées mads el €xito académico que el status socioeconémico

familiar.

Percepcidn de los maestros sobre la participacion de padres hispanos en la educacion de

sus hijos en relacion con los resultados de los exdmenes TAKS:

En cuanto a la percepcién de parte de los maestros sobre la participacién parental,
"¢l 60,8% de éstos reconocieron no haber tenido contacto con los padres (factor 1) durante
el afio escolar o solamente una o dos veces. Este resultado se complementa con lo

observado en las entrevistas en grupo.

Los maestros entrevistados pudieron identificar factores que afectan la
participacién de los padres, como por ejemplo: carencias econémicas, bajo nivel
educativo, costumbres y preconceptos y falta de tiempo tanto de los padres como de los
maestros. Estas observaciones ycqinciden con las relatadas por Hutchinson, 1995 (citado
en Rodgers y Lyon, 1999) que sugieren que hay barreras que se contraponen para que los
padres participen, poca educacién, bajo nivel de ingreso y que tienden a honrar al maestro

como ¢l que sabe todo y no se atreven a involucrarse con €l.

En general existen expectativas bajas por parte de los maestros hacia la

participacién de los padres ya que sobre-justifican a los padres por su escasa intervencién
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en las actividades escolares. Corho fue deséripto anteriormente, los maestros manifiestan
corhpfender los faétores por los cuales se les hace dificil a los padres participar dela
educacién de sus hijos (tiempq, bajo nivel educativo, carencias econémicas, costumbres y
preéonceptos). Con esta lista de factores justificantes, en éiei’ta medida los maestros no
esperan que los padfes participen, haciendo extensivo a los padres el sindrome de
‘“pobrecito” que ha sido descripto en el érﬁbito de la educacion a minorias. Estos
resultadds coinciden con los descriptos pof Quichd y Daoud (2006), que arribaron a la
conclusion de que los maestros tienén pe;cepciones negativas sobre los padres latinos.

Sin embargo, los padres fnanifestaron en las entrevistas en grupo que les gustaria
participar mds pero no saben de qué forma ya que la escuela no provee de suficientes
actividades organizadas para los padres, concordando este punto con los hallazgos
descriptos por Lara-Alecio y Ebner (1997).

Los educadores entrevistados nombraron dos actividades en las cuales esperan
que los padres participen: tareas y condﬁcta. Al limitar la panicipacién de los padres a
estas dos labores, s¢ observai cierta resignacion por parte de los maestros. En realidad
puede decirse que las exigencias de los maestfos no van acorde a lo que se espera ni se
pretende lograr. Los padres también nombraron estas dos actividades (tarea y conducta)
como indispensables para ayudar a sus hijos en la escuela. Es decir, padres y maestros
coinciden en dos trabajos minimos, pero ninguno de los dos, ni padres ni maestros
nombraron actividades més participativas y significativas como por ejemplo, leer con los
hijos, llevarlos a la biblioteca, traer materiales a la escuela o participar de la planeacion o

ensefianza de lecciones en la escuela o participare de comités escolares.



46

Entre los factores de participacion parental estudiados por medio del cuestionario

| aplicado, solamente hubo coingidehcia entre padrés y maestros éﬁ el primero de ellos. El
cual se refiere a la frecuencia de cbntacto entre padres y maestros. Ambos gfupos (padres
y maestros) coﬁcordaron en que la frecuencia de contacto entre: ellos es baja. Pero se
registraron diferencias significativas entre las rﬁe‘dias de ambos grupovs con respecto a los
demés factores de participacién parental. S‘iendo en todos 1os casos los padres los que
calificaron como mads positiva su percepcion que lo que lo hicieron lqs maestros.
Nuevamente este resultado coincide con los obtenidos por Quiocho y Daoud (2006)
indicando que los maestros tienen una vision negativa de los padres‘ y que hay d}ii/’erenc'ias
entre la percepciéﬁ de los maestros sobré la involucracién de los progenitores y la propia

visién de los éstos sobre su rol en el apoyo de la educacion de sus hijos.

Se puede concluir que la comimig:acién entre padres hispﬁnos y maestros es
significativamente escasa y no esta ale‘ntadarpor parte de los maestros ni directivos. Si
bien los maestros observan qué a méyor participaéién parehtal rhayor rendimiento
académico, no se estan llevando a cab‘o acciones concféta§ que involucren a los padres
activamente en la escuela y en la educacion de sus hijos.

La falta de involucramiento también puede deberse a la escasa explicacién y
comunicapién con los 'padres sobre los programas educativos y exdmenes; por ejemplo
sobre los programas bilingiies y sbbre los TAKS (como se evidencio en las entrevistas en
grupo). Esta falta de comunicacién quizds provoca la creacién de preconceptos € ideaé
erréneas por parte de los padres, las cuales entorpeceﬁ su involucramiento; creando de

esta manera un circulo vicioso.
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Como ya sé v‘ha‘ dichg en las entrevistas en g'rupo,b la falta de- tiempo fue
_ identificadb por los maestros éomo causa de falta de comunicacién con los padres. Si
bien el tiempo de 'loS maestros es limitado por las muiltiples tareas que deben realizar; los
directivos deberfan priori’iar la comunicacién maestro-padre y dcstiﬂar tiempo de sus
maestros a la camaraderia conv estos. Los maestros necesitan tener un tiempo destinado a
comunicarse con lgs familias, visitarlas y compartir tiempo con ellos, para que padres y
maestros se conozcan y formen un frente éomtin en pos de la educaci6n de los nifios.
Como lo expresan Rodgers y'Lyon (1999) la comunicacﬁi\én éafa a cara es indispensable

,paré que los padres comprendan lo queise espera.dve ellos.

Recomendaciones
A continuacién se presentan éienas recomendaciones que pueden ser utiles a la
hora de emprender futuras invésﬁ géciones én esta ziréa.

1. Se pude incluir un anélisis de los programas de inclusién parental implementados

" por parte de las escuelas y los distritos. Serfa interesante estudiar el esfﬁerzo de-
. parte de los maestros, escuelas y distritos para incluir alos padres dentro del
proceso educativo de sus hijos.

2. Seria interesante estudiar la pavﬂicipacién.pare\r:ltal en diferéntes es_cuélas con
diferentes modelos educativos. bilingiies, para ob‘servar si existen diferencias entre
ellas.

. 3; La posibilidad de realizar el estudio con una mu‘éstrav de mayor tamaﬁo
proporcidnaria un panorama mas amplio y mayof exactitud de los resultados.

4. Se podria incluir la percepcién de los eStudiantes sobre la involucracién de los

padres en su educacion.
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5. El analisis y la compgracién de la involucraci6n de los pvadres en diferentes grados
podria ser un desaffo’interes‘ante.

6. Seria interesante inéluir otras variaﬁles‘,que posiblemente se vean afectadas pdr lg :
invblucracién de los padres -en‘ la educacién, como por ejemplo, asistencia a Ia
escuela y n.ivel de autoestima de los estudiantes. |

7 Podria realizarse una investigacién de ﬁntes y después de la implementacién de un
programa integral de involucracién de los padr‘e_s,A evaluandd 1'o>s r.esultados‘
académicos objetivos (por ejemplo, célificacibnes) y eﬁ otros factores més

subjetivos (por ejemplo, crecimiento personal, autoconcepto o autoestima).
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Cuestionario socio-demografico
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Género:

1. Femenino

2. Masculino

Lugar de
Nacimiento:

1. México

2. Estados Unidos

3. Otro

Si naci6 fuera de -
USA, hace
cuanto que vive
en USA

Edad:

Nivel educativo:

1.Ninguno

2.Primaria 3.Preparatoria

4 .Superior

Estado civil: .

1.Casado/a

2.En Pareja 3.Viudo/a | 4.Separado/a

5.Soltero/a

Idioma que usa
cominmente en
la casa

1. Espaiiol

2. Inglés

Idioma con el que
habla con sus
hijos

1. Espaiiol

2. Inglés

Numero de hijos:

Edades de los
hijos:

Numero de
personas con las
que convive:

Promedio de
salario por mes.
en el hogar:

Menos de
$500

Entre
$500 y
$1000

Entre
$2000 y
$3000

Entre
$1000 y $2000

Mais de
$ 3000

Empleo / Tipo de |

actividad;:

(Tiene casa
propia?

(Tiene
automovil?
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Cuestionario para la entrevista con los padres:

A. Pregunta de investigaci6n: {Cuales son las percepc10nes de los padres hispanos.
sobre la educacién de sus hijo/hijas?

Percepcidn de la educacién en general:

1. (Qué piensa usted de la educacién?
2. (Para qué sirve ir a la escuela? »
3. (Cree usted que es importante que su hijo/hija estudie? ;Por qué?

‘Percepcion sobre la escuela y maestros:

¢Cudl es su opinién sobre la educacién que su hijo/a esté recibiendo? ;Por qué?
2. (Cudles son algunas cosas positivas sobre la educacién que su hijo/a estd
" recibiendo? ;Por qué? ‘
3. (Cudles son algunas cosas negativas sobre la educacion que su hijo/a estd
recibiendo? {Por qué? ’
4. (Qué opinién le merece la escuela de su hijo/a?
5. (Qué opinién le merece la maestra/maestro de su hijo/a?
6. (Cree usted que la maestra/o hace todo lo que tiene que hacer?

[S—

B. Pregunta de investigacion: {Participan los padres hispanos en la educacion de sus
hijo/hijas?

Rol en la escuela y ‘en la casa por la educacién de sus hijos/as:

({Qué es lo que usted tiene que hacer en la escuela?
8. (Qué hace usted en la escuela? -
9. (Qué es lo que usted tiene que hacer en la casa por la educac1on de sus hijos/as?
10. ;(Qué hace usted en la casa por la educacién de su hijo/a?

Comunicacién con la maestra/maestro:

11. {Cbmo se siente cuando habla con la maestra/o de su hijo/a?

12. {Qué tlpo de preguntas o sugerencias ha realizado a la maestra/maestro de su
hijo/hija? o ;Sobre qué temas ha hablado con ella/él?

13. ¢En el ultimo afio escolar, cada cuanto tiempo hablo con la maestra/o de su
hijo/hija? ;Cudntas veces? :

14. ;Siente que sus sugerencias son tomadas en cuenta?, ;Se siente escuchado? ;Por
qué?
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Cuestionario para la entrevista con los maestros:

Pregunta de investigacion: ;Qué ideas tienen los maestros sobre la participacién
de padres hispanos en la educacion de sus hijo/as? -

Percepcidn de los maestros sobre los padres:

L.

Qué importancia cree usted que le adjudican los padres de sus alumnos hispanos
a la educaci6n de sus hijos/as? _ ‘

(Cree usted que los padres de sus alumnos tienen altas expectatlvas sobre la
educacion de sus hijos? ;Por qué? ‘

. Qué opinién le merecen los padres de sus alumnos hispanos?

(Cudles cree usted que son las expectativas que tienen los padres sobre los
maestros y la escuela?

(Cudles son las expectativas que tienen los padres sobre la educacion de sus
hijos/as?

Percepcién sobre la participacién de los padres:

6.
7.

8.
9.

10.
11.

¢(Es importante que los padres estén involucrados en la educacién de sus hijos?
(Cudles son las func10nes que debe cumphr un padre por la educacién de sus
hijos?

(Qué tienen que hacer los padres en la escuela?

(Qué tienen que hacer los padres en la casa?

(Qué tiene que hacer usted, como maestro/a, para involucrar a los padres?
(Qué tiene que hacer la escuela para involucrar.a los padres?

Opinién basada en la experiencia como maestro/a:

12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

Segiin su experiencia: ;Cudn involucrados est4n los padres hispanos en la
educacién de sus hijos?

(Cdémo afecta el involucramiento de los padres en los logros de los estud1antes‘7
(Qué hacen la mayorfa de los padres hispanos por la educacién de sus hijos?

. Qué les falta hacer a la mayorfa de los padres hispanos por la educacién de sus
hijos?

(Qué hace usted para involucrar a los padres? ;Qué le ha funcionado mejor? ;Por
qué? ‘

(Siente usted que los padres tienen confianza para hablar con usted?

. Toma usted en cuenta lo que los padres le sugieren?
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Focus group questions for interview with parents:

D. Research question: What are the perceptions of Hispanic parents about their
children’s education? - '

Perception about education:

4. What do you think of education?
S. What is the purpose of coming to school"
6. Do you thmk that it is important that your Chlld come to school" Why?

Perception about the school and teachers:

- 15. What is your opinion about the education that your child is receiving? Why"
- 16. What are some of the positive characteristics about the educatlon that your chlld
is recelvmg‘? Why? B :
17. What are some of the negatlve characterlstlcs about the educatlon that your child
is receiving? Why"
18. What is your opinion about your child’s school?
19. What is your opinion about your child’s teachers?
20. Do you think that your child’s teachers do all they have to do"

E. Research question: Do Hispanic parents get involved-in their children’s |
~ education? '

Home and school’s parental role in the education of their children:‘

21. What activities do you do at home for your child’s education?
22. What activities do you do at the school for your child’s education?
23. What do you have to do at home for your child’s education?

24, What do you have to do at the school for your child’s education?

Parent — Teacher communication:

25. How do you feel when you talk to your child’s teachers?
26. What are some of the questlons or suggestlons that you have formulated to your
child’s teacher? :
: 27 In the last school year, how many times have you talked with your child’s
~ teacher?
28. Do you think that your suggestions had been taken into consideration?



Ouestionnaire for the focus group vvith teachers:

F. Reseach questlon What 1deas have teachers about Hispanic parents school
involvement?

Perceptions aboutparentS'

~-19. What importance do you be11eve Hlspanlc parents give to their. chlldren ]
- education? S
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20. Do you think that Hispanic parents have hlgh expectatlons about their chlldren s

_education? Why?
21. What is your oplnlon about the H1span1c parents of your students?

. 22. What do you think are the Hlspamc parents expectations about school and n

teachers"

23. What do you think are the Hispanic parents expectatlons about the1r ch11dren S |

education?
Perception about parental participation:

24.Is it important for parents to get involved in their children’s education?
25. What is the role that parents must have in their children’s educatron" ,
26. What do parents have to do at the school?

27. What do parents have to do at home?

v’ 28 What do you have to do, as a teacher, to help parents get more involved in their

. child’s school activities? :
29. What does the school have to do to increase parent 1nvolvement‘7

Opinion based in their experlence as teachers

30. According with your experience: How involved are H1span1c parents in their -
children’s education? ; AR

31. How does parental involvement affect students’ outcomes?

32. What do Hispanic parents do for their children’s education?

33. What is the majority of Hispanic parents not doing for their children’s education?

34. What do you do to get parents involved in your classroom? Is it working?
35. Do you think parents are comfortable talking with you?
36. Do you take into consideration what parents suggest?



Cuestionario de participacidn escolar para padres
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Usted es el primer y mds importante maestro/a de su hijo/a. Cuando su hijo/a va a
la escuela, los maestro/as comienzan a ser también importantes en su vida. Por eso,
quisiéramos obtener informacién sobre su relacioén con el maestro/a y la escuela de su

hijo/a y su participacion en la vida escolar.

Por favor, indique el niimero que complete mejor cada oracién:

TNo.

Nunca: | Un

| apticable. |

| cada
| mes |

cada.

| Masde
.| una vez

1. El afio pasado,
usted ha
llamado al
maestro/a de su
hijo/a...

NA

2. El afio pasado,
el maestro/a lo
ha llamado a
usted...

N/A

3. El afio pasado,
usted ha escrito
al maestro/a de
su hijo/a...

N/A

4.El afio pasado,
el maestro/a de
su hijo/a le ha
escrito a
usted...

N/A

5.El afio pasado,
haido ala
escuela a
hablar con el
maestro/a de su
hijo/a...

N/A

6. El afio pasado,
usted ha sido
invitado a la
escuela de su
hijo/a para un
evento
especial...
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7.El afio pasado,
usted ha
asistido a la
escuela de su
hijo/a para un
evento
especial...

N/A

8. El afio pasado,
usted ha sido
invitado a
asistir a una
conferencia
con el
maestro/a de su
hijo/a...

N/A

9. El afio pasado,
ha asistido a
una
conferencia
con el
maestro/a de su
hijo/a...

N/A

10. El afio
pasado, ha
asistido a una

N/A

reunion PTA.

apllcable :

NO SRR B

11. Usted se
siente
bienvenido/a
cuando visita la
escuela de su
hijo/a.

N/A

12. Disfruta
hablar con el
maestro/a de su
hijo/a.

N/A

13. Usted
siente que el
maestro/a de su
hijo/a se
preocupa por
su hijo/a.

N/A




57

14, Usted
siente que el
maestro/a de su
hijo/a se
interesa en
conocerlo/a a
usted.

N/A

15. Usted se
siente
coémodo/a
cuando habla
con su
maestro/a sobre
su hijo/a.

N/A

16. Usted
siente que el
maestro/a
presta atencion
a sus
sugerencias.

N/A

aplicable |

17. Usted
hace preguntas
al maestro/a de
su hijo/a o le
hace
sugerencias.

N/A

18. Usted
manda cosas a
la clase de su
hijo/a como
libros u otras
cosas.

N/A

19. Usted
ayuda a su
hijo/a con las
materias que
el/ella tiene
dificultades.

N/A

20.  Usted
lleva a su hijo/a
a la biblioteca.

N/A

21. Usted se
asegura que su

N/A
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hijo/a haga su
tarea.

22. Usted
hace trabajo
voluntario en la
escuela de su

N/A

hijo/a.

I No e
aplicable.

‘Muyen
' desacuerdo.

‘desacuerdo |

|No

De
|-acuerdo

Muy de
acuerdo

23.
escuela de su
hijo/a es un
buen lugar para
que su hijo/a
esté.

La  |NA

3

4

24. Las
personas que
trabajan en la
escuela estan
haciendo cosas
buenas por su
hijo/a.

N/A

25. Usted
confiaen la
gente que
trabaja en la
escuela de su
hijo/a.

N/A

26. La
escuela de su
hijo/a esta
haciendo buen
trabajo en
preparar a su
hijo/a para el
futuro.

N/A
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Cuestionario de participacién escolar para maestros

Varios maestros han mencionado que sus intentos de involucrar a los
padre/madres en la vida escolar de sus hijo/hijas/as no son tan exitosos con algunos
padre/madres como con otros. Teniendo esto en cuenta, quisiéramos que conteste las
siguientes preguntas sobre su relacién con los padre/madres de sus alumnos y su
involucramiento en la escuela.

Conteste a las siguientes preguntas:

1. {Cuén seguido este 0 1 ’ 2 3 4 |
padre/madre lo ha llamado el
afio pasado?

2. {Cuén seguido usted lo ha 0 1 2 3 4
llamado el afio pasado?

3. {Cuan seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre le ha escrito?

4. ;Cudn seguido usted le ha 0 1 2 3 4
escrito?

5. {Cuén seguido este 0 1 2 3 4

padre/madre ha ido a la
escuela el afio pasado?

6. (Cuén seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre ha sido invitado
a ir a la escuela el afio
pasado?

7. {Cuén seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre ha ido a la
escuela el afio pasado?

8. (Cudn seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre ha sido invitado
a participar de una
conferencia con usted el afio
pasado?

9. {Cuén seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre ha ido a las
conferencias con usted el afio
pasado?

10. ¢Cuan seguido este 0 1 2 3 4
padre/madre ha sido invitado
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a una reunién de PTA el afio
pasado? '

11. - ;Cuan seguido este
padre/madre ha ido a una

reunién PTA el afio pasado?




Conteste a las siguientes preguntas seguin su propia percepcion:
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12. (Cuanto esta este
padre/madre interesado/a
en conocerla/lo a usted?

‘ Nadév

Poco

interesado

Muy
interesado

13. (Co6mo se siente
usted al hablar con este
padre/madre y ser
escuchado?

Nada

Poco

Algo

Bien

Muy bien

14. Si usted tiene un
problema con este
alumno, ;C6mo se siente
al hablar con su
padre/madre de esto?

Nada

comodo

Poco

coémodo

Algo

cémodo

comodo

15. (Cuan seguido este
padre/madre le pregunta
sobre su hijo/hija o hace
sugerencias sobre su
hijo/hija?

Nunca

Ocasional-
mente

Algunas
veces

Seguido

seguido

16. (Cuanto siente que
este padre/madre tiene las
mismas metas para su
hijo/hija que la escuela
tiene?

Nada

Un
poquito

Algo

Mucho

Muchisimo

17. (Cuan seguido este
padre/madre manda cosas
a la clase como libros u
otras cosas?

Nunca

Ocasional-
mente

Algunas
veces

Seguido

seguido

18. (Cuanto hace este
padre/madre para motivar
actitudes positivas sobre
la educacién en su
hijo/hija (por ejemplo, lo
lleva a la biblioteca, juega
con él/ella para ensefiarle
cosas nuevas, le lee, lo
ayuda, busca las tareas
cuando esta ausente)?

Nada

Un
poquito

Algo

Mucho

Muchisimo

19. (Cuén seguido este
padre/madre hace trabajos
voluntarios en la escuela?

Nunca

Ocasional-
mente

Algunas
veces

Seguido

Muy
seguido

20. (Cuan involucrado
estd este padre/madre en
la educacién de su

Nada

Un

Algo

Mucho

Muchisimo
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hijo/hija y en su vida poquito
escolar?
21. (Cuan importante es
la educacién en esta
familia? Nada Un Algo Mucho Muchisimo
poquito

Parent Involvement Questionnaire

You are your child’s first and most important teacher. When your child goes to
school, teachers become important to him/her. So, we would like some information about

your relationship with your child’s school teacher and your involvement in your child’s

school life.

Please indicate the number that best completes each statement:

| applicable |

|every |
| month |

every -

Almost :

week

than
_once per. .

) week

27. In the past
year, you have
called your
child’s
teacher. ..

N/A

4

28. In the past
year, your
child’s teacher
has called
you.

N/A

29. In the past
year, you have
written your
child’s
teacher...

N/A

30. Inthe past
year, your
child’s teacher
has written
you.

N/A

31. In the past
year, you
stopped by to
talk to your

N/A
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child’s
teacher...

32. In the past
year, you have
been invited to
your child’s
school for a
special event
(such as a book
fair).

33. In the past
year, you have
visited your
child’s school
for a special
event (such as

book fair).

N/A

34.  Inthe past
year, you have
been invited to
attend a parent-
teacher
conference.

35.  Inthe past
year, you have
attended a
parent-teacher
conference.

N/A

36. In the past
year, you have
attended PTA

N/A

meetings.

37. You feel
welcome to
visit your
child’s school.

38.  You enjoy
taking with
your child’s
teacher.

N/A

39, You feel
yuor child’s
teacher cares

N/A
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about your
child.

40. You think
your child’s
teacher is
interested in
getting to know
you.

N/A

41. You feel
confortable
taking with
your child’s
teacher about
your child.

N/A

42. You feel
your child’s
teacher pays
attention to
your

N/A

suggestions.

|Not- -
applicable |

No .

Alittle

Alot.

.|-‘A whole
1lot

43, You ask
your child’s
teacher
questions or
make
suggestions
about your
child.

N/A

4

44,  Yousend
things to class
like story books
and other
things.

N/A

45. You help
your child at
home with
subjects that
he/she is having
difficulty with.

N/A

46. You take
your child to
the library.

N/A
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47, You make
sure that your
child gets
his/her
homework
done.

N/A

48. You
volunteer at
your child’s

N/A

v §chool

49. Your
child’s school
is a good place
for your child
to be.

50. The staff
at your child’s
school is doing
good things for
your child.

N/A

51. You have
confidence in
the people at
your child’s
school.

N/A

52. Your
child’s school
is doing a good
jobo f preparing
children for
their future,

N/A




Teacher’s Questionnaire of Parent Involvement
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A number of teachers have mentioned that their attempts to get parents to be more
involved in their child’s school live are not as successful with some parents as with
others. With that in mind, we would like you to answer the following questions about
your relationship with this student’ parents and their involvement with the school.

Never

‘Onceor

twice a year

- Almost

every
month

| Almost
every

week

| More than

once per
week

22, How often has
this child’s parent
called you in the past
year?

2

3

4

23. How often you
called this child’s
parent in the past
year?

24, How often has
this child’s parent
written you a note in
the past year?

25.  How often have
you written a note to
this child’ parent in
the past year?

26. How often has
this child’s parent
stopped by to talk to
you in the past year?

27.  How often has
this child’s parent
been invited to visit
your school for
special events (e.g.
book fair) in the past
year?

28. How often has
this child’s parent
been invited to visit
your school for a
special event (e.g.
book fair) in the past
year?
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29.  How often has
this child’s parent
been invited to
attend a parent-
teacher conference in

~the past year?

30.  How often has
this child’s parent
attended a parent-
teacher conference in
the past year?

31.  How often has
this child’s parent
been invited to
attend PTA meetings
in the past year?

32. How often has
this child’s parent
been to PTA

meetings in the past

year?

33. How much is
this parent interested
in getting to know
you?

Not at
all

A little

Somewhat

Interested

Very
interested_

34, How well do
you feel you can
talk and to be heard
by this parent?

Not at
all

A little

Somewhat

TWell

Very well

35. If you had a
problem with this
~ child, how
confortable would
you feel taking to
his/her parent about
it?

Not at
all

A little

Some

Comforté~
ble

Very

.| comfortable

36. How often does
this parent ask
questions of make

suggestions about
his/her child?

Never

Occasionally

Sometimes

Often

| Very often

37. How much do
you feel this parent
has the same goals

~ for his/her child that
the school does?

Not at
all

A little

Some

A lot

A whole lot
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38. How often does
this parent send
things to class like
story books of
objects?

Never

Occasionally

Sometimes

Often

Very often

39.  To the best of

- your knowledge how
much does this
parent do things to

~encourage this child

_ positive attitude
towards education
(e.g. take him/her to
the library, play
games to teach child
new things, read to
him/her, help
him/her, make up
work after being |
absent)? ‘

Not at
all

A little

Some

A lot

A whole lot

40.  How often does
this parent volunteer
at school?

Never

Occasionally

Sometimes

Often

Very often |

41. How involved
is this parent in
his/her child’s
education and school
life? '

Not at
all

A little

Somewhat

Involved

Very
Involved

42, How important
is education in this
family?

Not at
all

A little

Somewhat

A lot

A whole lot




69

BIBLIOGRAFIA

Baker, C. (2006) Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Ontario Press.

Carter, S. (2004). The Impact of Parent/Family Involvement on Student Outcomes. An
Annotated Bibliography of Research from the Past Decade. Eugene, OR: Consortium for
Appropriate Resolution in Special Education (CADRE). Extraido de

www.directionservice.org/cadre/parent family involv.cfm el 20 de junib de 2008.\

Chavkin, N. y Gonzalez D. (1995) Forging Partnerships between Mexican American Parenfs and
Schdols. ERIC Clearinghouse on Rural Education and Small Schools Charleston WV.

Conduct Problems Prevention Research Group (1991). Parent and Teacher Involvement Measure
— Teacher. Extraido de http://www.fasttrackproject.org el 23 de junio de 2008.

Corrigan, A. (2002). Parent-Teacher Involvement Questionnaire: Parent Version (Fast Track
Project Technical Report). Extraido de http://www.fasttrackproject.org el 23 de junio de
2008. : :

Cotton, K and Wikelund, K. Northwest Regional Educational Laboratory, School Improvement
Research  Series. In Parent Involvement in  Education. Extraido de

http://www.nwrel.org/archive/sirs/3/cu6.html el 21 de enero de 2009.

Daniel-White, K. (2002). Reassessing Parent Involvement: Involving Language Minority Parents
in School Work at Home. Working Papers in Educational Linguistics vol. 18, no.1.

Deana, G. (1994). Project Comienzo: Title VII Special Populations Program, 1993-1994. Final
Evaluation Report. New York City Board of Education, Brooklyn, NY. Office of
Educational Research. ERIC database. :

Delgado-Gaitan, C. (1994) Empowerment in Carpinteria: A Five-Year Study of Family, School, -
and Community Relationships. Center for Research on Effective Schooling for
DisadVantaged Students, Baltimore, MD. Office of Educational Research and

~ Improvement (ED), Washington, DC '

Epstein, J. Coates, L., Salinas, K. Sanders, M. and Sifnon, B. (1997). School, Family, and
Community Partnerships: Your handbook for Action. California: Corwin Press.

Freeman D. and Freeman Y. (2001) Between Worlds: Access to Second Language Acquisition.
- Portmouth: Heinemann.


http://www.directionservice.org/cadre/parent
http://www.fasttrackproiect.org
http://www.fasttrackproiect.org
http://www.nwrel.Org/archive/sirs/3/cu6.html

70

Gonzalez, N, Moll, L., and Amanti, C. (2005) Funds of knowledge: theorizing Practices in
Households, Communities, and Classrooms. New Jersey Lawrence Erlbaum Associates,
Publishers.

Guarnaccia, P., Martinez P1ncay,I Alegria, M., Shrout, P Lew1s Femandez R., and Canino,
G. (2007). Assessing diversity among Latlnos Hispanic Journal of Behavioral Sciences,
29(4), 510 534. :

Hoover-Dempsey, K. and Sandler H. (1997) Why Do Parents Become Involved in Their
Children’s Education? Review of Educational Research (67): 3-42.

Houtenville, A. and Smith Conway, K (2008) Parental Effort, School Resources and Student
Achievement. J. Human Resources, XLIII(2): 437-453

Janiak, R. (2003). Empowering Parents as reading tutors: an example of a family ‘school
partnership for children’s literacy development. Paper presented at the Annual Meeting
of the American Educational Research Association (84™, Chicago, IL) ERIC database.

Jiménez, T. (2006). Shared Reading Within Latino Families: an analysis of reading interations
and language use. Bilingual research Journal, vol. 30, 2 431-452, '

Lara-Alecio, R. e Irby, B. Pricticas Efectivas que Apoyan el Exito Académico en Nifios

. rd :
Hispanos a través de la Participacion de sus Padres. 23 Annual Spring Bilingual
Conference. Texas A&M University at Kingsville, March 1997.
\ ‘ ' '
Malone, P. (2000). Parent and Teacher Involvement Measure — Teacher: Year 2 update -
(Technical Report). Extraido de http.//www.fasttrackproject.org el 23 de junio de 2008.

Nesman, T.; Borobs-Bahr, B. y Medrano, L (2001). They are our Kids: significant findings from
a 1998 Latino Dropout Study. Paper presented at the National Migrant Education
Conference, Orlando, FL.

NOI'USIS M. (1993). SPSS for Windows: Base system user’s guzde Release 6.0. Software de
computadora, Chlcago Yl SPSS Inc. :

Quiocho, A. y Daoud, A. (2006). Dispelling' Myths about Latino Parent Participation in Schools.
The Educational Forum. vol. 70, 255-267.

Reynolds, A., Mavrogenes, N., Hagemann, M., and Bezruczko, N. Schools, Families, and
Children: Sixth Year Results from the Longitudinal Study of Children at Risk. Chicago:
Chicago Public Schools, Department of Research, Evaluation, and Planning (February,
1993). Extraldo de http://www.thelizlibrary.org/liz/021.htm el 21 de enero de 2009.

Rodgers, J. and Lyon, L. (1999). Hispanlc families in our school: knowing the roots of our
growing branches. ERIC database.


http://www.fasttrackproiect.org
http://www.thelizlibrarv.org/liz/02

71

Rolon, C. (2005) Heping Latino Students Learn. The Education Digest. Extraido de
’ - www.eddigest.com el 23 de junio de 2008. ,

Saucedo, L. (1997). Parents’ attitudes toward dual- language immersion programs Illln01s (ERIC
database).

Tinkler, B. (2002). A review of litefature on Hispanic/Latino parent involvement in K-12
education Denver, CO: Assets for Colorado Youth' 17. ERIC database

Walberg, H. (1984). Improvmg the product1v1ty of America’s schools Educational Leadersth,
41(8) 19-27.


http://www.eddigest.com

SEMBLANZA

Marfa Roxana Avalos culming sus estudios universitarios en el afio 2002 en la
Universidad Adventista del Plata en Libertador San Martin, provincia de Entre Rios en la:
‘Repriblica Argentina, obteniendo el titulo de Licenciada en Psicologia. Desde el afio 2005 se

desempéﬁa como maestra bilingiie en el distrito escolar La J oya ISD, Texas.

72



	Percepcion de maestros y padres hispanos sobre la participacion en la educacion de sus hijos en relacion con sus logros academicos
	Recommended Citation

	ProQuest Dissertations

